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RESUMO

O estudo tem por objetivo discutir questdes relativas a relacdo professor/a x aluno/a. Os
aspectos apresentados foram identificados em um processo de formacao continuada para
professoras de uma escola de Educagdo Infantil publica. Na pesquisa, efetuou-se o
levantamento de um corpus, que pode ser entendido como o conjunto de material
elaborado durante a formagao, analisado e discutido como resultado das questdes que
emergiram das dificuldades das professoras entre o conhecimento adquirido e o fazer
profissional. Os problemas ou as solicitacdes que foram emergindo tinham por origem as
dificuldades ou a distancia entre adulto e crianc¢a. O trabalho com as professoras mostrou
que analisar e discutir a visibilidade da crianca ajudou a romper com praticas
conservadoras que oprimem as criancas, que historicamente ja vém sofrendo um processo
de exclusdo. Uma pratica hegemdnica que estid posta, determina a distdncia adulto x
crianca e as dificuldades na relagdo crianca x crianca. Essas relagcdes precisam ser revistas
e analisadas, porque estdo na base das dificuldades do professor.
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PALAVRAS-CHAVE: Crianca.Formagio do professor.Conceito de crianca.

INTRODUCAO

A andlise da relacdo adulto x crianga vem ganhando espago em discussodes
académicas. Esta discussdo é antiga, mas sempre atual, haja vista a distancia
geracional que foi sendo estabelecida historicamente. Essas distancias tém trazido
problemas sérios para a educagao. Nas pesquisas em educacdo vemos que ha uma
preocupacao com a formagao do professor, com sua pratica, com os curriculos, mas
esse olhar para os vinculos que se estabelecem entre o/a professor/a e os/as
alunos/as precisam ser mais estudados. As relagdes corpo a corpo, olho no olho, no
dia a dia da escola expdem as dificuldades e os embates que permeiam a relacdo
adulto x crianca. E importante ressaltar que em outros momentos de nossa histéria
as geragdes ndo tinham um convivio tdo distante quanto hoje e,
consequentemente, as relagdes nao eram tdo conflitantes. Logo, é preciso voltar no
tempo para entender por que essa relacao tem sido problematica e por que esse
debate é ainda atual. Podemos ver um pouco dessas questdes nos trabalhos de
Ariés (1981), Postman (1999), Gondra (2011), entre outros.

Para analisar a relagdo professor x aluno ou adulto x crianga, procuramos
desenvolver, em uma escola de Educacdo Infantil publica, um processo de
formacao continuada que ndo tinha uma estratégia metodoldgica predeterminada,
nem conteddos previamente estabelecidos. Interessava a pesquisa identificar as
questdes, as duvidas ou as dificuldades vivenciadas pelas professoras no seu fazer
profissional e, o mais importante, saber o que elas queriam estudar. Este foi o
primeiro passo para um trabalho de dois anos dentro de uma escola da rede
publica municipal.

Quando decidimos estabelecer as bases desse projeto, pretendiamos que ele

se transformasse em um trabalho que atendesse ao ritmo, as caracteristicas e as
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demandas das professoras, porque queriamos que a universidade comecasse a
fazer parcerias com a realidade de uma escola. Interessava estar disponivel para
compartilhar suas dificuldades, retroalimentar as disciplinas de psicologia
ministradas nos cursos de Pedagogia e de Licenciaturas, além de também aprender
com as experiéncias das professoras. Pretendiamos identificar conteidos ou
questdes que precisam ser trabalhados nestes cursos para que os novos formandos
ndo venham ter as mesmas dificuldades. A universidade precisa se renovar com a
realidade pratica, buscar trazer as questdes da realidade para dentro da
universidade, para fazer o didlogo entre teoria e pratica.

Desenvolvemos esse projeto em uma escola municipal, os participantes
eram todos os presentes, porque as criangas estavam envolvidas, as professoras
eram as participantes diretas do processo, os técnicos também, enfim, toda a
comunidade académica.A primeira questdo que as professoras apresentaram foi a
dificuldade para lidar com criancas que tumultuavam as atividades ou tinham
algumas caracteristicas especiais. Logo, a primeira demanda que surgiu nao foi de
um conhecimento, nem de um conteddo especifico, mas direcionava-se para a
relacdo com a crianga que se configurava como uma dificuldade ou um problema
nas atividades. Decidimos observar essas criangas para descobrir por que motivo
estavam atrapalhando ou ndo estavam conseguindo acompanhar a turma nas
atividades. Um dos procedimentos iniciais foi esse: analisar as dificuldades de
algumas criancas indicadas pelas professoras.

Quando o/a professor/a entra em uma sala para comegar a dar aula, e fazer
parte de um processo de ensino/aprendizagem, surgem dificuldades, que vao
sendo sanadas ou ndo, a partir de duas grandes perspectivas. Primeiro, procuram
lembrar algumas coisas que a Academia ensinou e, assim, um conjunto de
conhecimentos foi sendo acionados nos embates que surgiram. Outro grande
conjunto de saberes acionados sdo as experiéncias pessoais que cada pessoa

vivenciou enquanto aluno/a, filho/a ou nos modelos de professor/a que
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rememoram. A partir dessas experiéncias cada pessoa constrdi suas convicgdes e
ideologias, que contribuem para definir as praticas, especialmente quando faltam
conhecimentos ou lembrancgas de contetidos teéricos estudados. Essas sdo algumas
das estratégias a que cada professor/a recorre para resolver os problemas
vivenciados na relacao com os alunos e alunas.

Desde o inicio dos trabalhos ficou evidente que os problemas ou as solicitacdes que
foram emergindo tinham por base as dificuldades ou a distdncia entre adulto e
crianga. A forma como vocé enxerga o outro determina a forma como vocé trata o
outro. Um exemplo disso é que se uma pessoa olha para outra com respeito, com
admiragdo, a trata de uma forma; se uma pessoa olha para outra como quem nao
entende, vai trata-la de forma diferente; o tempo que uma pessoa dedica a outra
esta relacionado com a forma que essa a entende. Nao s6 o tempo, mas também a
qualidade do olhar e a postura frente a ela. A forma como cada um se posiciona,
olha, a durac¢do do olhar e as expressoes faciais falam tanto quanto as palavras, e
essas dificuldades vinham permeando as relacdes.

E importante destacar que um processo de formagdo ndo ocorre apenas a
partir das teorias estudadas, e todas as professoras da escola eram formadas, eram
pedagogas, ou seja, ja tinham estudado as teorias, entdo, era preciso ir além. A
formacdo ndo consegue produzir mudangas unicamente com a retomada das
teorias, ela é influenciada pelas experiéncias de vida de cada um, porque o dialogo
entre a pratica profissional e tudo que vocé estudou é permeado pelas crencgas e
pelos valores estabelecidos no curso da vida de cada pessoa. A maneira como cada
uma resolve suas dificuldades define a possibilidade de uma relagdo efetiva entre
professor x aluno, ou ndo (FRANCO, 2008).

Os dois recursos fundamentais para o processo de formacao continuada
foram: a observacdo direta e os registros. Como a primeira queixa das professoras,
ou o primeiro problema que elas apresentaram, foi a atenc¢do a criancas

consideradas problematicas, essas criangas foram observadas nas atividades da
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escola. Como o projeto contava com a participacdo de trés bolsistas de iniciacdo
cientifica, elas foram treinadas para fazer as observagdes e os registros cursivos.
As bolsistas aprenderam a registrar o que as criangas faziam, sem interpretagoes.
Esse cuidado foi necessdrio porque frequentemente olhamos para os outros
interpretando. Esse é um dos detalhes que podem complicar as relagdes: olhar
para o outro interpretando o que o outro esta fazendo. Podemos dar como exemplo
um episédio do registro de uma das bolsistas: a professora deu uma folha de papel
para a crianga que estava sendo observada e a crianga pegou a folha de papel e

empurrou para frente. A bolsista deveria registrar o seguinte: A criangca empurrou

a folha de papel para frente. Contudo, ela descreveu: A crianga ndo quis fazer o
trabalho. Dessa forma, discutimos que a crianca poderia ter empurrado o papel
para frente por varios motivos: porque ela poderia querer colocar outra coisa no
lugar; porque queria que o coleguinha da frente, que ainda ndo tinha recebido o
papel, recebesse primeiro; enfim, deixamos evidente que ndo podemos deduzir o
que se passa com o outro. Existem inimeras possibilidades explicativas para cada
acao.

Assim sendo, esse trabalho com as bolsistas foi relevante porque as
professoras que acompanhavam esse processo, também foram descobrindo como
elas interpretavam as criangas. Analisavam que quando uma crianga chegava
calada, achavam que a culpa era delas; ou que a crianca tinha tido algum problema
ali naquela hora; ou que era uma crianca violenta por natureza. Com estas analises
as professoras comecaram a olhar as criangas sem interpretacdes e a buscar as
explicagcdes para o que estava ocorrendo perguntando as préprias criangas. Desse
modo, as professoras comecaram a entender melhor as criangas, a perceber que
aquela crianca que ela via de uma forma, era completamente diferente, comegaram

a desenvolver um novo olhar para cada crianga.
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A sociologia, a psicologia e a histéria da infancia>2? tém mostrado que nao
conseguimos olhar para o outro tal como o outro se apresenta. Olhamos para o
outro interpretando. Temos um exemplo muito interessante. A professora achava
que uma crianca era problematica, porque ela ndo seguia as suas orientagdes, ela
dizia: Essa crianga me persegue, essa crianga me irrita, faz tudo para me irritar, eu
ndo sei mais trabalhar com essa crianga na sala. Ao observar a crianga a bolsista
descreveu a seguinte cena: a professora distribuiu folhas de papel para as criancas
e disse: gente, ndo pegue ainda no ldpis, porque eu vou na sala da diretora pegar o
papel, fiquem sentadinhos. Quando a professora saiu da sala, um menino levantou
da cadeira, pegou os lapis e colocou na mao da crianga que estava sendo
observada. A crianc¢a, com a caixa de lapis na mao, levantou e, logo em seguida, a
professora chegou na sala e disse: Vocé de novo? Eu pedi, a tinica coisa que eu pedi,
ndo pegue no ldpis! A crianga com os lapis na mao ria e olhava para os colegas, que
também riam.

Em outro momento, a professora colocava as criangas em fila (atras dela) e
ndo olhava para tras. A fila foi se formando e as crianga que entravam na fila
projetavam os pés para frente para derrubar os colegas que passavam por eles.
Muitos caiam por cima dos colegas. Quando a crianga que estava sendo observada
passou, tropecou no pé do colega e caiu. Logo, todos cairam e acusaram a crianca
de ser a responsavel pela queda de todos. Portanto, no momento que chegou
aquela crianga, que a professora dizia ser problemadtica, que era vista como
agressiva, que maltratava os colegas o tempo todo, o que aconteceu? Esse menino
foi entrar na fila e o da frente colocou o pé, ele tropegou e se segurou no colega,
quando ele se segurou no ombro do colega todos cairam. Era um bullying coletivo,
todos disseram: ele me empurrou, ele quis derrubar a gente.

Claro que tem criancas que ja entram empurrando ou batendo nos colegas, e

a professora vé isso, e essas crian¢as também foram observadas e as professoras

520 Ver Vasconcellos e Sarmento (2007).
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foram percebendo as dificuldades que tinham para lidar com cada uma. Em vez de
a professora olhar sério para essa crianca e afasta-la dos colegas, ela para o que
estad fazendo para falar com a crianca, para chamar a sua atencao: eu jd falei que
vocé ndo deve fazer isso! Elas repetiam o nome da crianca varias vezes ao falar e
com isso proporcionavam um espago de destaque para as criancgas que batiam nos
colegas. Essas criangas passam a ter os seus minutos de “fama”, a sala para porque
a crianga que bate passa a ser o grande personagem do dia. Algumas professoras
perdiam a paciéncia, enquanto outras tratavam essas criancas com extrema
benevoléncia, exatamente porque tinham dificuldade para lidar com tais situagdes.
Por outro lado, as criangas ndo estdo em condi¢des de fazer uma avaliagdo sobre o
que estd acontecendo, ela esta sobrevivendo naquele espaco, conquistando, ou ndo,
de diferentes formas, seus momentos de notoriedade.

Em diferentes situacdes, percebemos que o bullying também estava
presente na educacdo infantil, a crianca que segurava a caixa de lapis foi vitima de
bullying, a crianca da fila, vista pela professora como responsavel por todos os
problemas, era também outra vitima de bullying. Além disso, ficou evidente a
dificuldade das professoras para entender o aluno sem interpretar e reconhecer
como dificil a relacao professor x aluno.

As professoras também comecaram a perceber que precisavam permitir
que as criancas fossem parceiras do processo de reversao dessas maldades, dessas
atitudes perversas que estavam acontecendo. No bullying, as professoras
comecaram a entender que o grupo apoia a iniciativa do agressor de forma
silenciosa, ou sorrindo, ou apoiando. O grupo fortalece o agressor, porque eles nao
querem ser a préxima vitima. A vitima se torna vulneravel, sofre com esse
processo e comeca ter problemas com a prépria autoestima. Em uma situagdo de
violéncia ou de bullying todos os personagens da sala passam a depender unica e

exclusivamente da intervencao da professora. Ela é a Unica pessoa que tem
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condigdes de reverter esse processo, e elas precisavam definir a melhor forma para
lidar com esses episddios>2L.

Em encontros para discussdes tedricas dos temas que surgiram as
professoras leram e discutiram textos sobre: bullying, relagdo adulto x crianga e
conceito de crianca. Esses momentos de estudo contaram com a participagdo
efetiva de todas, pois elas se envolveram no processo. As mudang¢as dependem do
envolvimento que cada uma estabelece com o processo, porque mudar é muito
dificil. A teoria que aprendemos na Academia fica distante, quando na pratica fica
muito mais facil dar dois berros e as criangas param de falar ou de tumultuar o
ambiente.

Outraatividade desenvolvida e analisada no processo de formacgdo foi a
constru¢do de didlogos (na relacdo professora/crianca)e a critica aos discursos
moralizantes ou autoritarios. Um didlogo que favorecesse a reflexdo das criancas e
que efetivamente produzisse as mudancas necessarias. Elas tinham dificuldades
para elaborar um didlogo com a vitima ou com o grupo, para fazer uma pergunta e
esperar a resposta; dessa resposta fazer uma nova pergunta, e, assim, ir
construindo um processo de reflexdo com a contribuicdo das criangas, em um
processo educacional a partir da andlise das consequéncias dos atos. Aprendemos
a ser um bom menino ou uma boa menina para atender nossos pais, nossos
professores, ndo para ser uma boa pessoa, para se sentir bem com os outros, para
se sentir aceito, para se sentir afiliado, para se sentir parte do grupo. Aprendemos
a ser “bons” para ndo tomar reprimenda, ou entdo para chamar a atenc¢do dos
adultos que estavam circulando ao nosso redor.

As professoras perceberam que o discurso autoritdrio ou de cunho
moralista ndo gerava uma mudanca. A crianga apenas ouvia sem refletir. E essas

discussdes sobre a diferenca entre os mondlogos e os didlogos comecaram a se

521Ver Antunes & Zuin (2012), Francisco & Liborio(2009), Moura, Cruz e Quevedo (2011), Zaine, Reis e
Pandovani (2010)
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mostrar efetivas. Perceberam também que tirar privilégios (ndo ir para o recreio,
ndo receber o material) ndo estava funcionando, pois ndo conseguiam manter a
retirada por muito tempo. Foram percebendo que quando faziam intervenc¢des
imediatas, as situacdes iam se revertendo. A medida que foram aprendendo a
construir didlogos com as criancas, foram deixando de recorrer a outras
estratégias. Elas conseguiram estabelecer, no momento que acontecia um episddio,
os limites para as interagcdes entre as criangas, com as andlises das préprias
criangas.

Nos dois ultimos semestres ndo constatamos mais nenhum caso de bullying
nem de agressdes. Uma das primeiras solicitacdes da diretora, no inicio do
processo, foi sobre a violéncia na escola. No final do primeiro ano ela disse: Eu ndo
vi vocés discutirem um texto sobre violéncia?Como é que vocés vdo resolver? As
professoras olharam para ela e responderam que ndo estava havendo mais
episddios de violéncia. Nas discussdes as professoras mostraram que as mudancgas
na relagdo com as crianc¢as estavam tornando o ambiente mais solidario. A relacdo
crianga x crianga também estava mudada. Elas citaram varias situa¢des em que as
préprias criangas comegaram a gerenciar as dificuldades. As professoras
mostraram que aprenderam a lidar com limites, com a analise das consequéncias
dos proprios atos, passaram a perceber que suas agdes geram consequéncias na
vida do outro e que essa mudanca qualitativa nas relagdes foi fundamental. Quando
a professora planejava uma atividade com as criancas elas determinavam como
fazer um revezamento para que todos pudessem ocupar todos os papeis daquele
jogo.

As professoras identificaram que o monoélogo, que era uma pratica
constante, é uma marca do adulto, e ndo apenas do professor, pois o adulto esta
acostumado a falar o tempo todo, determinando o que o outro deve fazer e dando

uma conotacdo valorativa, moralista, que muitas vezes ndo impacta o outro, fruto
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de um contexto adultocéntrico construido no curso da histéria®22. A mudanga foi
acontecendo ao longo dos dois anos do processo de formac¢do continuada. Ao final,
uma professora fez o seguinte relato: Quando eu vinha pra cd, no inicio do projeto,
eu vinha com muitas atividades para as criangas fazerem; elas eram tdo “terriveis”
que quando terminavam uma atividade eu colocava outra, e na hora que elas iam
embora eu estava exausta. Hoje eu venho cantando para escola, eu me peguei
cantando na escola, eu ndo estou emagrecendo por estar enlouquecida, ndo estou
com necessidade de voltar ao médico pra tomar o ansiolitico que eu tomava. Essa
professora e as demais constataram que com as mudangas no relacionamento as
criangas foram se tornando parceiras no processo educacional. Elas comegaram a
construir o processo educacional com as crian¢as e ndo mais para as criancas
(SODRE, 2006).

A distdncia entre as geragdes foi estruturada historicamente e a distancia
causa o estranhamento. As pessoas estranham as que eles ndo conhecem, e se ndo
conheco o outro, crio resisténcias ao seu jeito de ser. Como fruto desse
distanciamento, os adultos passaram a tratar as criangas com hostilidade. A escola
comegou a se organizar como um ambiente hostil a crianca, onde se tornou
frequente a submissao das crianc¢as ao adulto.

No século passado a escola quis reverter isso e deixar de ser um ambiente
hostil. Reverteu de tal modo que foi para a paparicagdo. Aries chama de
paparicacdo essa forma de lidar com o outro, que infantiliza o outro, que trata o
outro como objeto. A escola quis romper com aquele modelo hostil de professoras,
e as professoras ficaram tao boazinhas que resolveram ser chamadas de tia. A
professora, por mais que queira, ndo vai ser a tia. Mas o tia também ndo é um tia
gratuito, é um tia que faz com que a professora se mostre boazinha, mas tem uma

distancia, isso delimita uma distancia. Nao é uma posicdo que nega a distancia

522 Ver Postman (1999), Gondra (2010) e Ariés (1981)
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geracional, o que devemos discutir é a distancia geracional que desqualifica o
outro, seja hostilizando ou paparicando.

0 aspecto mais marcante no processo de formacdo foi trabalhar com essas
professoras a assertividade, ser clara e objetiva com o outro. Reconheceram que
olhar para o outro a partir de seu préprio ponto de vista, sem construir com o
outro uma analise do que estd acontecendo entre os dois, ndo favorecia o processo
de interacdo. Sem este cuidado, as professoras sofriam pelo desgaste com o grupo,
as criancas sofriam por serem vitimas dos colegas ou do autoritarismo das
professoras, sofriam os agressores pela imagem que estavam construindo, pois ndo
percebiam que estavam construindo uma imagem de pessoas desagradaveis,
violentas. Enfim, elas constataram que todos sofriam. Identificaram que a
visibilidade da crianca ajuda a romper com praticas conservadoras que oprimem
as criangas que historicamente ja vém sofrendo um processo de exclusao. Se antes
elas tinham um adulto para brincar, um espago privilegiado junto aos adultos, hoje
elas ainda nao sao reconhecidas ou ouvidas. Romper com essa hegemonia, ou seja,
com essa forma generalizada de ver a crianga, como alguém incompleta, incapaz,
ou como alguém que vocé ndo precisa nem ouvir, porque o que ele diz ndo tem
importancia, vai contribuir para melhorar a relacao adulto x crianga. Uma pratica
hegemodnica que estd posta e que determina a distdncia adulto x crianca e as
dificuldades na relacdo crianca x crianca. Essas relagdes precisam ser revistas, ser

analisadas, porque estdo na base das dificuldades do professor.
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