ISSN: 2175-5493
X COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
28 a 30 de agosto de 2013

ABDUCAO E METODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO NA PRODUCAO E
DIFUSAO DO CONHECIMENTO NA PRAXIS PEDAGOGICA

Antonio Carlos dos Santos Gongalves*
(UESB)

Katia Vinhatico Pontes™
(UESB)

RESUMO

Este trabalho investiga a produ¢ao do conhecimento na praxis pedagégica da Metodologia
da Problematizagdo, analisando o conceito filoséfico de Abduc¢ao em Charles Sanders
Peirce (1839-1914) e o esquema do Arco de Charles Maguerez utilizado na Metodologia da
Problematizacdo, em difusdo no Brasil; nos cursos de formagdo superior na area de sadde.
Abdugdo para Peirce é o “processo para formar hipoteses explicativas”, uma sugestdo de
que algo pode ser. Este trabalho sugere que a Abducdo possibilita a ampliacdo nas
formulagdes das hipoteses no Arco de Maguerez e, propde a invencdo de uma espiral
conceitual para sua maior eficicia metodolégica. A pesquisa empirica foi realizada através
do levantamento bibliografico, analise dos mddulos, entrevistas e observacdes da
utilizacdo do Arco no Curso de Medicina da UESC.

PALAVRAS-CHAVE: Abducéo. Produc¢ido do Conhecimento. Praxis Pedagdgica.

INTRODUCAO

A relacdo entre Filosofia e Educacao, entendida como conexdo ou vinculo
reciproco, é uma criacao dialégica entre o “evolucionismo verdadeiro e, por
conseguinte, o verdadeiro prolongamento da Ciéncia”, na concepg¢do filoséfica de
Henri Bergson (1859-1941), que concebe a educacdo “pelo misticismo” uma
reflexdo que rompe com os padrdes da tradi¢do, de forma inventiva, inovadora e

criativa.
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Conforme Rita Torredo (2012, p.67), Bergson serviu-se do Pragmatismo de
Wiliam James (1842-1910), pelo interesse em submeter o discurso filoséfico as leis
cientificas para alcangar uma explicacdo, e esta se da pela experiéncia. O
pensamento bergsoniano se aproxima do Pragmatismo, conforme elaborado por
Peirce em seu estudo de Kant, por defender “as técnicas que estao baseadas na
experiéncia, e sdo aplicaveis a experiéncia”(DEWEY, 2007, p. 228). O Pragmatismao,
apesar de seu fundador Charles Sanders Peirce (1839-1914), ndo incluir a
Educacdao como seu campo de investigacao, influenciou o pensamento educacional
do século XX e foi absorvido neste campo através de seus dois outros exponentes
William James (1842-1910) e John Dewey (1859-1952).

Bergson nascido em Paris, publicou, pela Sorbonne, sua tese Ensaio sobre os
dados imediatos da consciéncia(1889). Ocupou a catedra de Filosofia do Collége de
France em 1900, e, em 1928, recebeu o Prémio Nobel de Literatura. Peirce nascera
em 1839 nos EUA e na altura do nascimento de Bergson acabara de se graduar em
Fisica e Matematica pela Harvard, e, por sua dedica¢do a Critica da Razdo Pura, de
Kant (1724-1804), tornou-se um eximio légico com a publica¢do, em 1878, de seu
primeiro ensaio intitulado Como tornar claras nossas idéias, base da formulacdo do
Pragmatismo, em virtude do qual foi convidado para a catedra de Filosofiana
Universidade John Hopkins, onde foi professor de Dewey.

O Pragmatismo conforme elaborado por Peirce, segundo John Shook(2002,
p.52) ndo se resume ao empirismo haja vista que: “O empirismo em si nao equivale
ao pragmatismo. Mas, quando ele se une ao naturalismo darwiniano, o resultado é
o pragmatismo.” nos levando a pensar no “evolucionismo verdadeiro” como
concepgdo bergsoniana de filosofia.

Peirce (1980, p. 9) chama a atencao para o Dicionario de Baldwin:

Onde esta a minha formulagdo original seguida de uma exegese
pouco profunda de James. Pragmatismo é um método da Filosofia.
A Filosofia é aquele ramo da ciéncia positiva (isto é, ciéncia de
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investigacdo teodrica que indaga qual é o fato, em contradicdo com
a matemdtica, que procura conhecer o que decorre de certas
hipdteses) que ndo realiza observagdes, mas que se contenta com
a experiéncia brotada da vida desperta de cada homem. O estudo
da filosofia consiste, portanto, em reflexdo, e o pragmatismo é
aquele método de reflexdo caracterizado por ter sempre em vista
a sua finalidade, e a das idéias que analisa, quer os fins sejam
naturais e de a¢do, ou mentais.

Esta concepc¢do de Filosofia esta presente em Dante Galeffi (2001, p. 63)
quando trata da interpretacao do conceito tradicional de Filosofia em Aristdteles
que, define ciéncia enquanto producao do conhecimento, podendo ser poético,
pratico e teorético. O primeiro diz respeito a capacidade técnica e seu manuseio
operativo, pressupondo experiéncia e memdria; o segundo a politica e a ética,
idealizado e comandado na praxis, ja o terceiro diz respeito ao conhecimento por
intuicdo direta ou contemplacao das primeiras causas ou principios de todas as
coisas, ocupando-se em desvelar a verdade e, esta é a Philosophia.

O entendimento de educagdo em Bergson é um momento mistico, inventivo,
e légico. Conforme a sugestao de Torredo (2012, p. 51),faz-se necessario: “que os
planejamentos educacionais e curriculares considerem a importancia da disciplina
Légica em todos os cursos e em todos os niveis de ensino, como disciplina
indispensavel ao raciocinio, a inteligéncia e a intuicdo.” Tal reflexdo aproxima
Bergson da proposta do pragmatismo em Peirce, que confere ao “pragmatismo, a
verdadeira doutrina da Ldégica”. (PEIRCE, 1980, p. 58). Pensar nestes termos
Filosofia e Educacdo sinaliza a importancia de refletir a problematizacdo, a
experiéncia e o pragmatismo na educacgao.

A investigacdo acerca da discussao filoséfica do pragmatismo como base das
Metodologias Ativas de Aprendizagem estd consubstanciada na importancia da
relacdo entre Filosofia e Educacdo na producdo e difusdo do conhecimento.
Segundo René Descartes (1996,p. 91), o conhecimento é uma “funcao do

entendimento” e, enquanto fung¢do, ela deve buscar o entendimento de todas as
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coisas. Devemos ndo so6 buscar o entendimento de todas as coisas, mas também,
concebé-lo possivel em nossa vontade através da experiéncia.

Segundo David Hume (1989, p.65), nossa vontade é influenciada pela nossa
experiéncia e, se “nosso conhecimento deriva da experiéncia e, todas as nossas
conclusdes experimentais procedem da suposicao”. Talvez a abdugdo em Peirce
seja a conexdo oculta que liga os acontecimentos.Podemos assim difundir o
conhecimento que sera produzido através do entendimento humano sobre os fatos
da experiéncia que nos leve a inferéncias. Como acrescenta Hume (1989, p. 102):
“E s6 pela experiéncia que aprendemos sobre a influéncia de nossa vontade; e tudo
que a experiéncia nos ensina é como um acontecimento segue-se constantemente a
outro, sem nos instruir acerca da conexao oculta que os mantém ligados e os torna
inseparaveis.”

A educacdo brasileira ap6s uma trajetéria histérico-pedagbgica que
envolveu tendéncias: tradicional, tecnicista, escolanovista, entre outras, tem
adotado de forma crescente a problematizagdo como método. Nessa perspectiva,

John Shook, (2002, p.138), no capitulo terceiro que trata de Dewey, afirma:

0 aprendizado ndo é mero conjunto de fun¢des psiquicas. A forma
mais importante de aprendizado, essencialmente para o progresso
da inteligéncia humana, é aquela que se esforca deliberadamente
em desenvolver as etapas do aprendizado, algo que ocorre
somente durante o ato efetivo da solucdo de problemas [...] Dewey
via o aprendizado - e consequentemente a educa¢do - como um
processo que dura a vida inteira.

Essa reflexdo sobre o “aprender-aprendendo” por toda a vida, esta presente
nos pensamentos de Galeffi e Torredo que, acreditam em uma educagdo
revoluciondria, na qual o professor-pesquisador, é o autor-ator do seu proéprio
fazer inventivo “poematico-pedagdgico” na prdxis pedagdgica que representa uma

experiéncia vivida no cotidiano. Portanto, afirmamos que, as metodologias
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educacionais compreendem os processos de ensino-aprendizagem e, estes se
sustentam em concepgdes filosoficas que estdo na base da educagao.

Entre as tendéncias pedagdgicas que ddo base a organizacao dos curriculos
educacionais, destacam-se as Metodologias Ativas de Aprendizagem (MAA). Estas
foram implantadas inicialmente, na segunda metade do século XX, na McMaster
University, Ontario, Canada; e, mais recentemente no programa de pesquisas
médicas (The New Pathway), da Harvard Medical School, Massachusetts, EUA. As
MAA sdo operacionalizadas através do Aprendizadizagem Baseado em Problemas
ou PBL, do inglés Problem-based learninge, da Metodologia da Problematizagao -
MP que trataremos a seguir.

Na PBL os alunos, identificam temas, e situagdes tais como problemas de
saiude publica, que sdo discutidos pelos mesmos, juntamente com o
professor/tutor, buscando sua solugdo. Os problemas se constituem em
condutores transversais da aprendizagem cuja solucao implica no estudo de
conteidos de varias dareas do saber médico. A fundamentacao tedrico-
metodoldgica da problematizagdo tem o propoésito de preparar o estudante para a
tomada de consciéncia e decisdo em face dos problemas. Apostura ativa do aluno a
partir da resolucdo de problemas desperta a curiosidade epistemoldgica dos
estudantes. As MAA se aproximam do principio epistemoldgico pragmatico, de que
o conhecimento s6 tem valor quando empregado para resolucao de problemas da
vida.

As Associagdes Europeia e Brasileira de Escolas Médicas consideram as
MAA adequadas ao ensino de Medicina e sinalizamsua predominancia mundial nos
préximos anos. No Brasil as MAA foram adotadas pela Universidade Estadual de
Londrina, Parana; Faculdade de Medicina de Marilia, Sao Paulo, Escola de Medicina
da Universidade Federal de Alagoas e, no programa de Mestrado em Enfermagem
da Universidade Federal de Santa Catarina. As MAA estdo em difusdao, podendo

atingir todos os niveis de ensino.
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No curso de Medicina da Universidade Estadual de Santa Cruz - UESC, I6cus
da presente pesquisa, as MAA foram adotadas como base do curriculo desde a sua
criagdo em 2001. Este curso tem uma estrutura tematica modular e seriada. Sdo
realizadas conferéncias semanais e os alunos participam de grupos de estudos
multiprofissionais, estagio supervisionado e avalia¢des rotineiras, pautadas nao no
diagnostico ou exame, mas na capacidade em gerar hipoteses solucionadoras. Nas
aulas de Pratica de Integracdo Escola, Servico e Comunidade - PIESC, praxis
pedagogica que utiliza a MP na andlise dos fendmenos observados, os quais sao
transformados em problemas para serem discutidos e solucionados.

A MP tem como referéncia o Arco de Charles Maguerezconstituido de cinco
etapas: observacdo dos fenOmenos; eleicdo dos pontos-chaves; teorizacdo;
formulacao das hipdteses de solucao e aplicacdo das hipdteses. A pesquisa deste
método a luz das formulagdes do Pragmatismo em Peirce reforca a relagdo entre
Filosofia e Educacao na praxis pedagogica.

O Pragmatismo, segundo o préprio Peirce, ndo tinha a pretensdo de criar
uma nova filosofia para resolver ou solucionar este ou aquele problema, mas
constituir uma técnica auxiliar, capaz de encaminhar a compreensao de problemas
de natureza cientifica e filoséfica. Surgiu do estudo da distin¢cdo entre pragmdtica e
prdtica em Kant*?l, Peirce foi um amante da experiéncia e do desdobramento
pratico, segundo Dewey (2007, p. 228), na condi¢do de “empirista com habitos
mentais, tal como ele dizia, de laboratério, recusava chamar seu sistema de
praticalismo, como sugeriram alguns de seus amigos” e fez uma opc¢do pela
pragmatica kantiana, dando origem ao método cientifico aplicavel as regras e

técnicas baseadas nas experiéncias que temos em contato com nossa realidade.

421 Conforme Dewey (2007, p. 228) em O desenvolvimento do pragmatismo americano, ‘O termo ‘pragmatico’,
contrariamente aqueles que consideram o pragmatismo como uma concepg¢ido exclusivamente americana, foi
sugerida a Peirce em razdo de seu estudo de Kant. Em A metafisica da moral, Kant estabeleceu uma distingdo
entre pragmdtica e prdtica. A Gltima aplica-se a leis morais que Kant considera como sendo a priori, enquanto
a primeira aplica-se as regras da arte e da técnica que estdo baseadas na experiéncia e sdo aplicaveis a
experiéncia.
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Corrente filoséfica contemporanea, o Pragmatismo, tal como foi idealizado
por Peirce, caracteriza-se pela proposicao de atribuir a pratica humana os efeitos
concretos como critério bdasico para se alcancar o conhecimento. Consiste,
portando numa recusa em admitir qualquer conceito de verdade nao derivado do
conhecimento humano.

E fundamental aprofundar o conhecimento sobre o Pragmatismo na analise
da MP, o que Peirce chamaria de um exercicio préprio do “filosofista”422, em seu
sentido stricto sensu de descoberta. Esta concepgdo filoséfica é um dos alicerces
das MAASegundo Eliana Goldfrarb Cyrino e Maria Lucia Toralles-Pereira (Apud.
FREITAS, 2004, p.2), “embora os pioneiros de McMaster ndo citem explicitamente
o filésofo pragmatista americano, é possivel detectar seus fundamentos
conceituais na PBL”. Sugerimos uma maior aproximacdo das MP com o
Pragmatismo em Peirce como estratégia para clarificar o método utilizado, a partir
da abducao.

A abducgdo é uma inferéncia “ampliativa” que aumenta o contetido de nosso
conhecimento sobre o objeto ou fendmeno observado. Aristoteles nos (Analiticos
Posteriores, Livro 1, §34), quando desenvolve sua concep¢ao de método cientifico,
comeca com a investigacdo de que certos acontecimentos ocorrem e, através do
processo de inducao, tais observagdes levam a um principio explicativo que, uma
vez estabelecido, pode levar por deducao ao principio das observagdes. Conforme
Osvaldo Pessoa Junior (2010, p.16) quando cita o fil6sofo da ciéncia David Oldroyd
que conceituou o método aristotélico de “arco do conhecimento” acrescenta que na
Idade Média a indugdo era conhecida como método da resolucao e a dedugao de
composicdo, contudo, acrescenta que, para além da dedugdo em Aristoteles,

existem dois tipos de inducao, a enumerativa e a intuitiva, esta tltima, chamada de

422 Nos Escritos Coligidos Peirce (1980, p.8) observa: ‘Se for o caso de a filosofia figurar entre as ciéncias, a
elegancia literaria deve ser sacrificada - como os velhos uniformes brilhantes do exército - aos rigorosos
requisitos da eficiéncia, e que o filosofista deve cunhar termos novos para dar expressdo aos conceitos
cientificos que possa vir a descobrir’.
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“perspicacia”, hoje mais conhecida como intuicao, insight, inferéncia ampliativa ou
abducao.

Para Peirce, a abducao é o inico modo de aprender coisas e processos nao
observados que produzem uma realidade observada. Portanto, abdu¢do é um
processo para formular hipéteses explicativas, uma operac¢do légica que introduz
idéias novas, pois, a indugdo ndo faz mais que determinar um valor e, a deducao
envolve apenas as conseqliéncias necessarias de uma hipotese. Conforme Jorge
Barreto (2008), em Peirce e a Abdugdo: nova proposta metodolégica para o Direito,

afirma:

Metodologicamente se poderia falar em abdug¢do, método criado
por Charles Peirce, o qual consiste resumidamente na aceitagdo
pelo investigador da experiéncia de determinados sentidos
subjetivos, ndo aferiveis pela razdo, os quais sdo capazes de
apontar respostas corretas aos problemas levantados, muito
embora de uma maneira absolutamente subjetiva, ou seja, sem
qualquer ingeréncia da razdo ou das faculdades objetivas
humanas, principalmente do raciocinio l6gico ou razao pura, como
se preferir.

Peirce (1980, p.47) acrescenta que, “Tem que se estar completamente louco
para negar que a ciéncia fez muitas descobertas verdadeiras. Mas todos os
elementos da teoria cientifica que foram estabelecidos até hoje o foram através da
Abducao.”

A abducao foi questionada, ressalte-se, porém, segundo Peirce (1980; 46),
com base em sua VI Conferéncia, para atender aqueles que ainda duvidam da

validade abdutiva que:

Ha pouco o que dizer, se bem que esse pouco seja pertinnte para o
problema que temos em maos. Abducdo é o processo para formar
hipéteses explicativas. E a tnica operacdo légica a introduzir
idéias novas; pois que a inducao nao faz mais que determinar um
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valor, e a dedugdo envolve apenas as conseqliéncias necessarias
de uma pura hipétese. Dedugdo prova que algo deve ser; Indugdo
mostra que algo atualmente é operatério; Abducdo faz uma mera
sugestdo de que algo pode ser. A sua Unica justificacdo é que da
sugestdo a deducdo pode tirar uma predicacdo testdvel pela
inducdo, e que para apreender ou compreender os fené6menos s6 a
abducdo pode funcionar como método..

Ela é, portanto, ao contrario da dedug¢do, uma inferéncia “ampliativa”. Se
correta, aumenta o contetiddo do conhecimento sobre o objeto. Com este conjunto
de orientacdes, passamos a inferir sobre a aplicacdo da Abduc¢dao no Arco de
Maguerez.

Charles Maguerez foi um educador francés que elaborou um método, no
norte da Africa para ensinar operarios que ndo falavam a sua lingua, nem eram

alfabetizados e foi representado em um arco, conforme a Fig. 1.

' Cbhx. de la res

lided problerus |

FEALIDAD

Figura 1 - O Esquema do Arco de Charles Maguerez
Fonte: Bordenave, 1973, p.211.

A aplicacdo das Metodologias Ativas de Aprendizagem esta ligada
diretamente ao Arco. No Brasil foi divulgado inicialmente por Juan Diaz Bordenave
e Adair Martins Pereira na obra Estratégias de ensino-aprendizagem, publicada em
1977. O Arco é o principal referencial para a fundamentacdo do método
sistematico do pensamento de modo indutivo e com o foco na solucdo de

problemas evidenciados na observacao dos fendmenos.
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A observacdo é a primeira etapa do arco; seguida de uma reflexdo sobre os
fatores que geraram o problema e sdo eleitos os pontos chaves, para se chegara
etapa de investigacdo literaria ou teorizacao. Parte-se entdao para a formulacdo da
hipdtese de solucaotestada com base dedutiva, momento em que sera avaliada a
criatividade e a criticidade da hipdtese a ser aplicada utilizando o exercicio
intelectual no desejo de transformacao da realidade.

Analisando o desenvolvimento das etapas do Arco identifica-se que a
teorizacdo nem sempre, promove a formulacdo de hipéteses de solugdes, por trés
motivos: por demandar tempo, a alteracdo dos fendmenos observados interfere na
formulacao e aplicacdo da hipétese; ndo sao consideradas consequéncias que
extrapolem a investigacao literaria; e ndo garante a solu¢do da hipdtese quando
aplicada , bem como, ndo indica um procedimento confiavel a ser adotado em caso
de equivoco na aplicacao da hipoétese, visto que, o Arco de Charles Maguerez nao
prevé um movimento de retorno na aplicacao da hipétese, ndo sendo possivel a
formulacao de novas hip6tese de solucao ou (ré)observagdo dos fend6menos.

Sugere-se a aplicacdo da Abdug¢ao ao Arco, formando uma espiral
conceitual-metodolégicaFig. 2 possibilitando uma nova observacdo.A Abducdo
deve ser considerada no momento da teorizacdo, para ampliar as hipoteses de
solugdo resultando em maior celeridade do processo de descoberta e explicacdo da
hipdtese, gerando agilidade no processo como um todo, e caso acontecam
equivocos em sua aplicagdo a realidade, a possibilidade de retornar, com
segurancga a teorizacao para formulacao e justificacdo de novas hipdteses a serem
aplicadas a novas realidades.

Nesse sentido, atuando como o ‘filosofista’ inventamos uma espiral que
permite um enriquecimento literario na area, aliado a base filosofica utilizada na
fundamentacdo do método. A abducdo indicara pela deducao o procedimento mais

seguro e confidvel que serd adotado em caso de equivoco, ganhando tempo para
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uma (ré) observacdo dos fendmenos e suas possiveis alteracdes em todo o

percurso da espiral.

TLORIZACAO

NOVOS

PONTOS
CHAVES NOVAS HIPOTISES

OBSERVACAC

no

FENOMENO [LQUIVOCO
v’

Figura 2. Espiral Conceitual-Metodoldgica

Considerando que experiéncia é conhecimento e, o conhecimento ¢é
necessario para a formacdo de individuos, para os quais o lugar do humano é a
liberdade de aprender a ser-sendo, conforme Galeffi, partiremos para o que
Torredo propde, com base em Bergson, no que tange a reabilitacdo do
conhecimento para celebrar a educacao pela intuicao que é uma viragem em nossa
maneira de conhecer, nao discursivamente, mas, pelo emocional, mistico, inventivo

e logico.
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