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ORALIDADE E CULTURA NA PERSPECTIVA DE EDUCACAO NA EJA
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RESUMO

Neste artigo discutiremos a importancia da oralidade nas turmas deEJA,observando suas
peculiaridadese conceitos, comocultura, cultura popular, cultura de massa, além de
contextualizar brevemente a EJA.A partir das leituras de alguns autores, refletiremos
sobre a importancia da oralidadeenquanto recurso para a constru¢do denovas estratégias
noprocesso de ensino aprendizagem,sob a perspectiva de inova¢do no ensino da EJA.
Nesse sentido, o caminho metodolégico foi desenvolvido mediante pesquisa bibliografica,
visando perceber o quanto se faz necessario buscar alternativas que propiciem a esse
publico um aprendizado mais dindmico e significativo.Observamos que a valoriza¢ao das
experiéncias de vida desses sujeitos pode ser uma forma de dinamizar o ensino,
proporcionando uma participacao ativa, por parte dos educandos, no seu processo de
aquisicdo e desenvolvimento da leitura e da escrita, reconhecendo e valorizando a
existéncia lingua falada e, compreendendo as necessidades existentes para que a
aprendizagem aconteca.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura. Educacio de Jovens e Adultos. Oralidade.

INTRODUCAO

O Brasil é um pais de populagdo pluriétnica e multicultural, apresentadas
em diversas manifestacdes, como praticas religiosas e dangas, e na literatura oral,
comomitos, lendas, dentre outras, um universo de histérias e ensinamentos
passados de geracdo em geracao.

Diante disso, propomos por meio desse artigo, defender a utilizacdo da

cultura popular e a oralidade nos espagos educativos e, de um modo bem
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especifico, nas turmas de Educacgdo de Jovens e Adultos (EJA). O publico atendido
por essa modalidade, ao ir para a escola, leva seus conhecimentos e experiéncias
proprios,muitas vezesignorados por nés educadores, o que acabaprovocandoo
distanciamento do sujeito, tornando a escola,pouco ou nada atraente e, como
consequéncia,provoca a evasao escolar.

Dessa forma,acreditamos que a escola deve direcionar o seu olhar para uma
educacdo que valorize esses conhecimentos, garantindo, assim, que a experiéncia
do sujeito seja respeitada, ao invés de padronizar métodos, sem levar em conta a
sua realidade.

De acordo com Palumbo (1994, p.41), a utilizacao de elementos da cultura
popular, pode transformar o espaco da sala, num ambiente mais dindmico e
significativo para o publico atendido na modalidade supracitada.

Segundo Bosi (2012, p.2) palavra cultura, por ser um derivado de colo,
significa, rigorosamente, “aquilo que deve ser cultivado”. Assim sendo, a cultura é,
basicamente, o campo que a ser arado, sob a perspectiva de trabalhar a terra.

No senso comum o termo cultura, geralmente, é associado ao estudo,
educacdo e escolaridade.Todavia, seu conceito vai além, a exemplo de povos que
nunca tiveram acesso a livros, como algumas tribos indigenas, ndo podem ser
considerados sem cultura, pois esses tém seus dialetos, costumes, tradi¢des, que
fazem parte do conceito de cultura. Esse termo as vezes é atribuido as artes de um
modo geral, acomunicacdo de massa tradigdes e crencas,ou mesmo etapas ou
periodos da civilizagao.

No final do século XVIII e no inicio do século XIX, utilizava-se o termo em
alemao Kultur, para definir todos os aspectos espirituais de uma comunidade. Ja na
definicdo francesa, a expressdo era substituida por Civilization e referia-se,
principalmente, as realizacdes materiais de um povo. Algum tempo depois,
Edward Tylor (1832-1917) agregou os dois termos no vocabulo inglés Culture,

"tomado em seu amplo sentido etnografico, é este todo complexo que inclui
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conhecimentos, crencas, arte, moral, leis, costumes ou qualquer outra capacidade
ou habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade” (FILHO,2009
p. 89). E importante salientarmos que Tylor, foi o primeiro a formular o conceito
de cultura do ponto de vista antropolégico, no sentido como é utilizado
atualmente.

Segundo Santos (1983, p. 24), as varias maneiras de entender o que
écultura derivam de um conjunto comum de preocupagdes que podemos localizar
em duas concepgdes basicas: “A primeira dessas concepg¢des preocupa-se com
todos os aspectos de uma realidade social.Assim, cultura diz respeito a tudo aquilo
que caracteriza a existéncia social de um povo ou nac¢do, ou entdo, de grupos no
interior de uma sociedade”.

A outra concepg¢do deSantos (1983, p.44), esta relacionada especificamente
a um grupo social especifico com seus conhecimentos, ideias e crengas. De um
modo geral, podemos dizer que Cultura é um processo em permanente evolugdo,
diverso e ricoque perpassam de geracdo a geracdo.E o conjunto de fendmenos
materiais e ideolégicos que caracterizam um grupo étnico ou uma nag¢ao, como
lingua, costumes dentre outros elementos, estando em permanente processo de
mudanca, sempre respeitando as leis evolutivas peculiares e proéprias de cada
grupo em seu espaco.

A mesma polissemia descrita para definir cultura, acontece com o conceito
de cultura popular. Ela surge associada ao povo, trata do conjunto de valores e
saberes de uma classe, na maioria das vezes,excluida socialmente. S3o classes
caracterizadas como dominadas, por ndo estarem ligadas ao conhecimento
cientifico, com a cultura erudita, voltada a uma elite social, econémica, politica e
cultural.

Santos (1983, p. 55) define a cultura erudita como “cultura dominante que
desenvolveu um universo proéprio de legitimidade, pela ciéncia e pelo saber

produzido e controlado em instituicbes da sociedade nacional, tais como a
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universidade, as academias, as ordens profissionais”. De forma contraria, cultura
popular tem como ponto de referéncia o conhecimento considerado vulgar ou
espontaneo, ou mesmo o senso comum,transmitidos de formal oral, com um
propdsito especifico.

Podemos notarque cultura popular nao se configura aqui apenas com a
funcdo unicamente de determinac¢des politicas ou econémicas, mas para além
destas,haja vista que envolve sujeitos diversos, através das quais recriam suas
experiéncias e vidas, com significagdes proprias. Isso nos leva a pensar a partir da
definicdo semidtica de Geertz (1989, p.15), como uma cadeia entrelagada de
signos, ndo se constituindo, portanto, num poder, sob circunstancias
contextuais,mas numa pratica educativa, que valoriza os conhecimentos dos
educandos matriculados nas turmas da EJA, cujas histérias de vida podem se
constituir, também, em histérias da escola e da prépria educacgao.

Nesse sentido, a inclusdo de elementos da cultura popular como elementos
das religides de matrizes africanas, causos, contos dentre outras formas de
expressoes de saberesnos espagos educativos, prisma por valorizar os individuos,
envolvidos no processo de ensino aprendizagem, sejameles do meio rural ou
periferias das grandes cidades, ndo a simples a absor¢do de um contetdo
programatico pelos mesmos.

A partir do século XX, com o aparecimento dos novos meios de
comunicacdo,as modalidades, cultura popular e cultura erudita, comecaram a
submergir sob o dominio da cultura de massa. Veiculos de comunica¢ao de massa
se dedicaram, em grande parte, a homogeneizar os padrdes da cultura. Segundo

Bosi (2000, p. 102),

A cultura de massa ndo passa, na verdade, de um oceano de
imposi¢des ditadas pelos meios de comunicagdo, muitas vezes
identicamente destinadas as mais diferentes regides e povos. Ndo
€ por outro motivo que as massas, sejam da América, Europa ou
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Asia, apreciam e produzem a mesma arte, vestem as mesmas
roupas, gostam das mesmas comidas.

Adorno 25! faz severas criticas a industria cultural,afirmando que esta
“oferece apenas uma literatura desvalorizada” as massas sob o pretexto de status, e
que [..] a técnica da industria cultural levou apenas a padronizacdo e a producao
em série, sacrificando o que fazia a diferenca entre a légica da obra e a do sistema
social" (ADORNO, 1985,p.114).

Essa padronizag¢do é imposta de uma forma que se torna quase inevitavel o
consumo dos objetos oferecidos. Isso surte um efeito bem maior se a massa nado
tem o seu olhar e a sua sensibilidade, educados sob o viés da multiplicidade
cultural e pedagédgica. Adorno (1985, p.56) afirma, ainda, que o consumidor é visto
ndo como sujeito, e sim, como objeto.

A cultura de massa, tendo como referéncia as descricdes acima, pode ser
considerada como cultura dos alienados,pois a alienagdo impede os individuos de
pensarem e agirem por si proprios. Segundo Marx (2004, p. 33) “a partir do
momento em que o homem substituir suas fantasias por pensamento condizentes
a esséncia do homem, para comportar-se criticamente diante delas, a realidade
desmontard”. Desta forma, cultura popular e cultura de massas ndo devem ser
confundidas.

Sabemos que a sala de aula torna-se um rico espa¢o de construcdo do
conhecimento, na medida em que tomamos como ponto de partida, as vivéncias do
educando e sua forma de ver o mundo, e também,na medida em que a sociedade
torna-se cada vez mais dependente do conhecimento adquirido nos espacos
educativos formais.A aprendizagem é uma atividade continua, que se inicia desde o
momento que nascemos e estende-se até os ultimos momentos de nossas vidas.

Logo,0 educando, ao adentrar o espaco educativo, traz consigo uma gama de

251Adorno e Horkheimer usaram o conceito industria cultural pela primeira vez em 1947. Quarenta anos
depois, Adorno revisitava o conceito ("A industria cultural”, 1968, impresso no livro coordenado por Gabriel
Cohn Comunicagdo e industria cultural, p. 287).
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experiéncia e conhecimentos prévios, bem como sua leitura de mundo, a qual
Paulo Freire (1996, p.139) afirma que “revela, evidentemente, a inteligéncia do
mundo que vem cultural e socialmente se constituindo”.Afirma ainda, que é
oresultado da interacdo com as pessoas e o mundo o qual estdo inseridos,
denominados de conhecimentos informais, diferentes, mas nao menos importante
que os conteddosformais.

Apesarde esses conhecimentos serem importantes, faz-se necessario que o
sujeito procure uma instituicao educativa que o direcione a formalizar e aprimorar
seus saberes,agregando a eles o conhecimento transmitido na escola, dando
resposta a demanda da sociedade, o dominio de determinadas habilidades.

Porque nao utilizarmos as experiéncias desses sujeitos e a partir delas,
tracandoestratégias de trabalhos na sala da EJA? Chartier (1996, p. 115) enfatiza
que é importante multiplicar, no periodo da aula, as oportunidades para que os
alunos falem sobre as situacdes da vida, do bairro, da familia, das relacoes de
vizinhanca, do calendario, os atos da vida cotidiana, que constituem o pano de
fundo de muitos escritos escolares, valorizando, assim, as diferentes formas de
oralidade.

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que
se apresenta sob varias formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora:
“ela vai desde uma realizacao mais informal, a mais formal nos varios contextos de
uso” (MARCUSCHI, 2001, p. 21). Nao nos esquecamos de que os alunos da EJA
chegam a escola, habitualmente, com hipéteses primitivas sobre a escrita. Assim,
cabe a escola garantir a quem precisa um ambiente alfabetizador.

Acreditamos que além de alfabetizar, através de leitura e escrita de textos,
éimportante a valorizagdo da expressdo oral, de vivéncias e situacdes
extraescolares que esses educandos trazem ao ingressarem no espago educativo

formal.
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De acordo comFavero (2000,p.67),podemos perceber que uma pratica
educativa produzida de formacoletiva, organizada e interacional, pode
proporcionar uma interacdo, onde esses sujeitos possam atuar socializando e
ocupando de forma participativa,no processo de aquisicio de leitura e
escrita,enquanto sujeitos que procuram ocupar os lugares sociais e 0os espacos que
estdo inseridos.

Dessa forma, o processo de ensino aprendizagem deixa de ser uma
imposicdo, e se torna um processo de construcdoprazeroso, possibilitando a
transformacao da realidade. Como noslembraBamberger (1995, p. 58): “[...] S6 se
atinge o objetivo do ensino da leitura e da capacidade critica, quando se comeca
com o0s interesses existentes, tentando constantemente expandir lhes os
horizontes”. Como vemos, a oralidade pode se tornar numa rica ferramenta do
processo de alfabetizacao de jovens e adultos, pois tende a valorizar seu modo de
pensar o mundo,suas vivéncias e trajetorias no espaco social em que estd inserido,
pois essas poderao facilitar o acesso a saberes considerados necessarios a
constru¢do da escrita e leitura. Joutard (2000, p.98) nos mostra que “a forca da
histéria oral é dar voz aqueles que, normalmente, nao as tem: os esquecidos e os
excluidos, outomando a bela expressdo de um pioneiro da histéria oral, Nuno
Revelli, “os derrotados””.

Atendemos nas turmas de EJA, sujeitos com caracteristicas bastante
especificas e, muitas vezes, complexas, por isso,que é de suma importancia
valorizar a trajetoria de vida desses educandos, suas emog¢des, como também, sua
histéria de construcao cognitiva diante do intenso processo de transformacao que
nossa sociedade vem passando. E relevante, portanto,que  nés
educadores,valorizemos essas historias de vida, procurando entender os anseios
desse publico, através da pesquisa, atentando-se as especificidades da referida
modalidade de ensino. Assim, ndo s6 os educadores, mas também os érgaos

responsaveis pela educacdo devem pensar estratégias,que possam oferecer uma
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educacdo atrativa, e que possam garantir que essas peculiaridades sejam
respeitadas.

Desde os tempos primoérdios, o homem, enquanto um serhistérico tem
buscado promover mudancastransformando o espaco em que vive. Dai
acreditarmos que a valorizacdo da cultura oral e a socializagdoentre pessoascom
histéricos de vida diferentes,trajetéria de vidae particularidadespréprias, pode
transformar o  ambiente  educativo num = espaco  dinamico de
aprendizagem.Warshauer(2004, p.14) reitera o quanto pode ser rica essa troca de
experiéncias de vida. “Podemos vivenciar os mesmos acontecimentos, mas os
vemos (e sentimos) de maneiras diferentes.Nossas narrativas do vivido sdo nossas
experiéncias sobre os acontecimentos em si. Trata-se do significado que
atribuimos ao vivido”.Dessa maneira, ao ouvir a histéria de alguém,podemos
extrair significados diferentes dos que ela mesma o atribui.

Nesse sentido, o papel da escola vai além de alfabetizar,promover a
participacdo em atividades sociais, econémicas, politicas e culturais. Para tanto,
torna-se mister que o educador promova nas turmas da EJA,um processo
ininterrupto de media¢do, onde eles possam expor suas experiéncias de vida,
refletindo a partir da realidade em que esta inserido.

No que se refere a EJA, podemos observar que esta se constitui em uma
modalidade de ensino da rede publica do Brasil para a inclusao de jovens e adultos
na educac¢do formal, tendo o propésito de desenvolver o Ensino Fundamental e
Médio para os que perderam a oportunidade de estudar na idade adequada. A sua
regulamentacdo se encontra no Artigo 37 da LDB 9394/96, conforme se observa
abaixo:

§ 12 Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade
regular, oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as
caracteristicas do alunado, seus interesses, condi¢des de vida e de
trabalho, mediante cursos e exames (BRASIL,1996).
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Os alunos da EJA, de acordo com referida lei, compreendem a faixa etaria a partir

de 15 anos e que suas proprias especificidades.

[.] quando se refere a jovens e adultos, nomeia-os ndo como
aprendizes de uma etapa de ensino, mas como educandos, ou seja,
como sujeitos culturais e sociais, jovens e adultos. Essa diferenca
sugere que a EJA é uma modalidade que construiu sua prépria
especificidade como educac¢do, com um olhar sobre os educandos
(ARROYO, 2005, p. 224).

E com base nessas especificidades que se justifica a importancia de estudar
as formas de valorizacdo que respeitem as peculiaridades desses alunos.
Acreditamos, assim, que incorporar elementos da realidade dos educandos,que
trabalhados de maneira interdisciplinar, pode consistir num recurso de
representacao da realidade que auxilia no desenvolvimento cognitivo desses. Para
Bosi (2003, p.60), a forma como enfrentamos determinadas situacdes e objetos,
depende muito das nossas experiéncias vividas, pois, através da memoria, ndo s6 o
passado emerge, misturando-se com as percep¢des sobre o presente, como
também desloca esse conjunto de impressdes construidas pela interacdo do
presente com o passado que passam a ocupar todo o espago da consciéncia.

No que se refere aos estudos sobre a EJA, de acordo com Soares (2011, p.
50), tendo como base as pesquisas apresentadas na ANPED (1999-2008), os seus
sujeitos25Z sdo classificados com base em trés aspectos: a) a exclusdo do processo
de escolarizacdo na infancia e na adolescéncia; b) recorte etdrio-geracional -
condi¢do de nao crianga; c) inser¢do subordinada no mercado de trabalho - aluno-

trabalhador.

252A origem desse termo remonta ao periodo renascentista, momento em que foram elaborados os
pressupostos cientificos cartesianos, bem como sistematizados os pressupostos teoldgicos dos reformadores
religiosos. Tanto em um caso quanto no outro, destacava o surgimento de um novo tipo de ser humano nio
subordinado as determinagdes da comunidade local, nem subjugados as determinagdes religiosas. Em linhas
gerais, o sujeito cartesiano foi concebido, do ponto de vista ontolégico, como alguém centrado; além disso, suas
acOes eram guiadas pela pratica reflexiva (SOARES, 2011, p. 52-53).
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Varios sdo os estudiosos da EJA?>3 no Brasil (HADDAD DI PIERRO 2000;
BEISIEGEL, 2003; ARROYO, 2005; PAIVA, 2006) que trazem desde o seu histérico
no percurso da educacdo brasileira até a sua inser¢do nas politicas publicas,
geralmente em forma de politica compensatoéria.

Para Jezine (2003, p.90), a EJA, ao longo da histéria, passou a ter varias
denomina¢des como: educa¢cdo permanente, educacdo ndo formal, educacgdo
comunitaria, educacdo ndo escolar, educacao extraescolar, além de outras.

A EJA ndo foi uma preocupacdo dos séculos anteriores ao século XX, tendo
aparecido a partir do movimento dos renovadores na década de 1920, quando
comegou a se preocupar com o aumento no numero de escolas, exigindo que o
Estado se responsabilizasse pela oferta da educagdo. Apenas em 1940 ela comega a
ser percebida como direito social a partir das lutas das massas. Comecgam, entdo, a
surgir politicas publicas por parte do Estado para aliviar os conflitos sociais e
prover qualificagdes minimas a for¢a de trabalho para o bom desempenho dos
projetos nacionais de desenvolvimento, propostos pelo governo federal (PAIVA,
1985 apud VOLPE, 2006).Posteriormente, surgem as campanhas de alfabetizacao e
politizacdo dos sujeitos sob a influéncia de Paulo Freire.

O pensamento pedagoégico defendido por Paulo Freire, assim como sua
proposta para a alfabetizacdo de adultos, influenciaram os principais programas de
alfabetizacdo e educa¢do popular implementados no Brasil na década de 1960,
desenvolvido por intelectuais, estudantes e catélicos, membros ativos engajados
em grupos populares.

No contexto ditatorial foi criado o Mobral (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo), o qual era parecido com o método de Freire, porém, esvaziado de
seu conteddo politico. Com a LDB 5692/71,0 ensino noturno era visto como

expansdo dosecundario e profissionalizacdo de mao de obra para o mercado. Mas

253Encontra se um estudo sobre os varios aspectos da EJA: os sujeitos, o curriculo da EJA, as politicas publicas,
escolarizagdo e a formagdo do educador da EJA, em Soares (2011), onde traz uma coletanea de diversos alunos
da pds Graduacgdo (mestrado e doutorado/UFMG), num estado da Arte dos textos da ANPED (1998-2008).
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foi somente com a organizag¢do da sociedade civil na década de 1980, que o Estado
reconhece a EJA como modalidade de ensino. Na Constituicao Federal de 1988, no
Art. 208 ja garante esse direito: “O ensino fundamental, obrigatdrio e gratuito,
inclusive para os que nao tiveram acesso na idade prépria”. E com a LDB 9394/96,

isso fica determinado para ser cumprido por todo o Estado brasileiro.

CONCLUSOES

Acreditamosque além do papel de alfabetizar, cabeaescola propiciar um
ambiente de aprendizado voltado ao respeito e a valorizagdo dasculturas
populares, cuja divulgacdo através da midia é pouca ou quase nenhuma.Assim,a luz
do conhecimento, cabera a educagdo valorizar asformas de expressdo material e
imaterial presentes na vida desses sujeitos.

O passado se faz presente na maioria das situacdes por nds vividas, nas
nossasacoes cotidianas. Logo,é de suma importancia, compreender as experiéncias
de vidados educandos da EJA,dinamizando o processo do ensino, proporcionando a
esses uma participacdo ativa no processo de aquisicdo e desenvolvimento da
leitura e da escrita,reconhecendo e valorizando a existéncia lingua falada,
compreendendo as necessidades existentes e peculiaridades apresentadas na

modalidade de ensino aqui referida.
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