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RESUMO

Este artigo expde uma anadlise sobre a produ¢do do conhecimento no ambito da educacdo
no campo com suas problematicas, tendéncias e os desafios. O objetivo é refletir e debater
a educagdo, mostrando as nuance conceituais que vem ganhando. A metodologia inicia-se
por estudos bibliograficos a fim de problematizar a tematica. E na busca de resultados, os
estudos demonstraram que a educacdo do campo, possui uma trajetéria historica
relevante, que precisa ser mais estudada. Mas, ja se evidéncia em alguns pesquisadores, a
auséncia de politicas publicas especifica para a educa¢do do campo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagio. Campo. Escola.
INTRODUCAO

Neste presente artigo destacaremos alguns problemas, tendéncias e
desafios na educacdo do campo no Brasil. Contudo, inicialmente é necessario

discorrer sobre a mudanca de paradigma da educagdao no campo em nosso pais.
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Na década de 1990 a educagdo no campo surge como pauta de luta dos
movimentos sociais, principalmente o Movimento de Trabalhadores Rurais Sem
Terra (FERNANDES, 2006).Na verdade sempre existiu, porém a partir de 90
passou a ser institucionalizada. Essa concep¢do passou a ser utilizada para definir
a educacdo basica feita para a populagdo do campo, respeitando suas
especificidades, em substituicio ao termo escola rural identificado como um
modelo de educacao implantada por governos ditatoriais e pessoas conservadoras,
vinculada a uma visdo paradigmatica capitalista, da mercantilizacio e da
urbanicidade, que via o meio rural como o lugar do atraso. Com isso, Molina (2004,
p23) afirma que “o espaco rural é visto como lugar definido apenas em fungao da
produc¢do econdmica e nao tendo em vista a riqueza no modo de vida de quem
habita essas areas”.

Para tanto, os movimentos sociais que integram a Articulagdo Nacional da
Educacdo do Campo referem-se a concepcdo de “escola no campo” para
representar o ensino escolar em instituicdo situada no campo e “escola do campo”
para representar as escolas situadas no meio urbano que atendem
preferencialmente estudantes que moram no meio rural, enquanto que “educac¢ao
do campo”, representa todas as formas de educagdo (escolar, informal, popular,
sindical, politica, associativa, cultural etc.) que sao desenvolvidas pelo, com e para
os povos do campo.

Ribeiro (2010) afirma que escola do campo representa ao mesmo tempo a
continuidade e a ruptura com a escola rural. A ruptura esta na mudanga de
concepg¢ao e principios em relagdo ao ensino; a continuidade esta no fato de que
atende os mesmos estudantes. Essa ruptura de que trata Ribeiro aconteceu
durante a década de 1990, entretanto, na atualidade alguns 6rgaos governamentais
e pesquisadores continuam denominando a escola dos filhos de trabalhadores do
campo como escola rural, pois ignoram o conceito de educagdo do campo ou nao

conseguem compreender a educacdo do campo como o conceito mais amplo e mais
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atual de educacdo escolar, conceito este em consonancia com um projeto histérico
de sociedade e de educagio para a populagdo agraria.

Calazans (1993) identifica que a trajetdria da escola no meio rural brasileiro
surgiu de forma tardia e descontinua, apesar de discursos e intengdes politicas em
implantar escolas no campo serem fatos antigos. Mas s6 com o advento da
expansdo do ensino publico no Brasil que a populacdo do campo passa a ser

atendida por programas de escolarizagao.

Na trajetéria da formacao escolar brasileira, embora se possam
destacar eventos dispersos que denotam intencdes do setor
publico, ja no século XIX, de dotar as populacdes do meio rural de
escolas, sabe-se que s6 a partir de 1930 que passam a ser
implantados programas de escolarizacdo relevantes para a
populacdo do campo (CALAZANS, 1993, p.17).

A autora parte da tese de que as classes dominantes brasileiras,
especialmente as que vivem do campo, sempre demonstraram desconhecer o
papel fundamental da educagdo para a classe trabalhadora e que somente no
século XX as revolugdes agroindustriais e suas consequéncias no contexto
brasileiro, provocaram alteragdes que obrigaram os detentores do poder no campo
a concordar com a presencga da escola em seus dominios.

A despeito das intengdes da elite rural brasileira, Bernardo Fernandes (2006)

explicita o que é necessario para compreender a concep¢io de educacio do campo:

E necessario salientar que a Educacdo do Campo nasceu das
demandas dos movimentos camponeses na construcao de uma
politica educacional para os assentamentos de reforma agraria.
Este é um fato extremamente relevante na compreensdo da
histéria da Educacdo do Campo (FERNANDES, 2006, p.28).

Os assessores da Coordenacdo da Educagdo do Campo, 6rgdo da Secretaria

de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), destacam as
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motivagdes para a mudanca da educagdo rural para educagdo do campo com a

seguinte argumentacao:

A necessidade de mudanca do paradigma da educagdo rural para o
da educacgdo do campo se da nao sé pela andlise critica da escola
rural como também das propostas desenvolvimentistas para o
campo, em geral centradas no agronegdécio e na exploracdo
indiscriminada dos recursos naturais. Os conceitos relacionados a
sustentabilidade e a diversidade complementam a educac¢do do
campo ao preconizarem novas relacdes entre as pessoas e a
natureza e entre os seres humanos e os demais seres dos
ecossistemas. Levam em conta a sustentabilidade ambiental,
agricola, agraria, econ6mica, social, politica e cultural, bem como a
eqiiidade de género, étnico-racial, intergeracional e a diversidade
sexual. Nesse contexto, as escolas do campo sdo aquelas que tém
sua sede no espaco geografico classificado pelo IBGE como rural,
assim como as identificadas com o campo, mesmo tendo sua sede
em Aareas consideradas urbanas. Essas ultimas sao assim
consideradas porque atendem a populagdes de municipios cuja
producdo econdmica, social e cultural estd majoritariamente
vinculada ao campo (BRASIL, 2007).

Quanto aos problemas, tendéncias, desafios e perspectivas da educacdo do
campo serdo apresentados alguns tdépicos que consideramos como os mais
importantes. Algumas pessoas podem ndo concordar em alguns aspectos, mas
acredito que ndo iremos atender as expectativas de todos, mas esperamos
contribuir com o debate.

O primeiro desafio estd baseado em dados do INEP (BRASIL, 2007),
apresentando dados que fundamentam a situacao da precariedade das escolas do
no meio agricola e agrario no Brasil e de poucas escolas insuficiente para atender a
demanda para o campo. Nos Territérios Litoral Sul, Baixo Sul e Extremos Sul da
Bahia, € muito comum o funcionamento de escolas do campo embaixo de barcacas
de secar cacau e em casas cedidas por fazendeiros que sdo inadequadas para o
funcionamento de unidades escolares, por falta de prédios publicos. Construir

unidades escolares em fazendas é um dos maiores desafios dos nossos municipios,
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principalmente porque o municipio e/ou o estado s6 pode construir se fizer uma
desapropriacdo ou os fazendeiros fazerem a doacao legal do terreno, o que é dificil
de ocorrer.

Outro aspecto a ser debatido é a universalizacdo da educacgdo basica no e do
campo, pois no Brasil, as escolas no campo atendem crian¢as e adolescentes da
pré-escola ao 5%ano do ensino fundamental (BRASIL, 2007), do 62 ano em diante,
os estudantes passam a estudar em escolas da cidade. Sao raros os municipios que
ofertam a segunda etapa do ensino fundamental e do ensino médio no campo.

A pré-escola e o ensino médio no campo podem ser considerados desafios
muito dificeis de serem superados porque, no caso do primeiro, muitos gestores
municipais consideram “um desperdicio” garantir pré-escola para 05 criangas, por
exemplo. Isso contraria a Resolugdo n? 2 de 2008, que afirma que é obrigacdo do
poder publico garantir a existéncia de sala de aula da pré-escola mesmo que seja a
trés alunos.

Nao basta o municipio mudar o nome da coordenag¢do de “educagdo rural”
para a “educac¢do do campo”, sem significar mudanca de paradigma na pratica. Para
Roseli Caldart (2004), o desafio da educagdo do campo é todos os envolvidos com

educacdo na comunidade:

0 desafio que se impd&e hoje aos sujeitos da Educagdo do Campo é
o da praxis: avangar na clareza tedrica e de projeto para poder dar
um salto de qualidade na luta politica e nas praticas pedagdgicas
produzidas até aqui. E preciso significar o nome que criamos, e
constituir teérica e politicamente o conteddo e a forma desta nova
bandeira. Este desafio nos exige um permanente retorno a uma
questao de origem: o que é mesmo a Educa¢do do Campo e quais
sao os seus fundamentos principais?

O desafio teodrico atual é o de construir o paradigma (contra-
hegemonico) da Educagdo do Campo: produzir teorias, construir,
consolidar e disseminar nossas concepgées, ou seja, os conceitos, o
modo de ver, as idéias que conformam uma interpretacdao e uma
tomada de posicdo diante da realidade que se constitui pela
relacao entre campo e educacdo (CALDART, 2004).
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Bernardo Fernandes nos traz uma contribui¢do de Thomas Samuel Kuhn

para entendermos o conceito de paradigma.

Thomas Samuel Kuhn definiu o conceito de paradigma como as
realizacdes cientificas universalmente reconhecidas e que
fornecem problemas e solu¢des para as questdes da comunidade
cientifica. Essas realizacdes sdo processos de construcdo do
conhecimento que elaboram teorias, sofrem rupturas e
superagdes por meio do que Kuhn chamou de revolugdes
cientificas. O surgimento e o fim de paradigmas sdo resultados de
transformac¢des que ocorrem nas realidades e nas teorias,
compreendendo o conhecimento como um processo infinito
(KUHN, 1994, p.38). Esta acepcdo de paradigma empregado por
Kuhn nos ajuda a compreender a espacialidade das teorias e suas
dimensdes politicas (FERNANDES, 2004, 33).

Para tanto, o diagndstico feito pelo INEP destaca a imediata “necessidade de
uma politica que valorize os profissionais da educacdo do campo”, e a urgéncia “de
acoes efetivas focadas na expansdo do quadro, formacgao profissional adequada e
na formacdo continuada considerando projeto pedagégico especifico e uma
melhoria salarial que estimule a permanéncia de profissionais qualificados”
(BRASIL, 2006.)

Com isso, nota-se a grande a mobilidade da populacdo do campo,
principalmente, territério que predominam o agronegocio (atividade da pecudria,
producdo de soja, milho, laranja e, principalmente, o plantio de eucaliptos),
causando o éxodo rural ou a mobilidade populacional. Com essa mobilidade muitas
escolas vao perdendo alunos no decorrer do ano e, algumas delas acabam sendo
fechadas. (BRASIL, 2007).

A existéncia de diversidade de experiéncias e praticas educativas existentes
no campo é uma prova de que ha no campo uma riqueza cultural que nao pode ser
desprezada pela escola e por setores da sociedade. Sdo tantas experiéncias e

praticas educativas, quantas sdo as identidades dos sujeitos do campo.
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Podemos enumerar aqui a existéncia pedagogias e praticas educativas
existentes no campo: Pedagogia da Terra; Pedagogia da Alternancia; Pedagogia em
Movimento; Escolas Itinerantes; Escola Indigena Diferenciada e Bilingue; Escola
Ativa, Escola Familia Agricola.

Levando em consideracdo essa discussao, o SENAR - Servico Nacional de
Aprendizagem Rural, uma entidade de direito privado, sem fins econdémicos,
mantida pela classe patronal rural e administrada por um conselho constituido por
representantes de produtores e trabalhadores rurais, criou no ano de 2005 o
Programa Despertar de Educagdo Ambiental com respaldo nos PCNs, voltado para
os temas transversais: Meio Ambiente, Etica, Cidadania, Satde, Trabalho e
Consumo. Suas a¢des focam o tema Meio Ambiente por acreditar que desenvolver
o trabalho com criancas e jovens voltado para as escolas do campo com o objetivo
de sensibilizar alunos e comunidade para as questdes ambientais é de fundamental
importancia.

Pela articulacdo e reivindicagdo dos movimentos sociais foram sendo
demandas e executadas algumas Politicas Publicas para as escolas do campo, a
exemplo do PRONERA (Programa Nacional de Educa¢do nas Areas de Reforma
Agraria), em 1998. Ja em 2002, a Camara de Educacao Basica do Conselho Nacional
de Educacgdo, aprovou a Resolucdo CNE/CEB n? 001/2002, conhecida como as
Diretrizes Operacionais da Educag¢do Basica nas Escolas do Campo (BRASIL, 2002).
Em seguida, o Ministério da Educacao institui o Grupo de Trabalho Permanente de
Educacdo do Campo (2003). Um dos resultados desse GTP foi a publicacdo
“Referéncias para uma politica nacional de educagdo do campo: Caderno de
subsidios” (BRASIL, 2004). Além da existéncia do PDDE campo e de outras politicas
especificas no ambito dos governos federais, estaduais e municipais. Além disso, é
crescente a perspectivas de novas Politicas Publicas para as escolas do campo, que

vem se afirmando por pressdo dos movimentos sociais.
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Inspirada na experiéncia de Pistrak (2000), a proposta curricular da escola
do campo deve necessariamente vincular-se aos processos sociais vividos, em um
sentido de transformac¢do social, articulando-se criticamente aos modos de
producdao do conhecimento e da vida presentes na experiéncia social. Muito
embora a escolado campo mantenha os tracos universais que toda educacdo deve
apresentar, essa é uma condicao fundamental para que ela possa contribuir, a
partir das especificidades da vida rural, para a superacdo da alienagdo dos

sistemas educativos em relagdo as transformacgoes sociais.

[..] se aligacdo da escola é com a vida, entendida como atividade
humana criativa, é claro que a vida no campo ndo é a mesma vida
da cidade. Os sujeitos do campo sdo diferentes dos sujeitos da
cidade. [...] O campo tem sua singularidade, sua vida, e a educagao
no campo, portanto, ndo pode ser a mesma da educagdo urbana,
ainda que os contetidos escolares venham a ser os mesmos. A
questdo aqui (é) reconhecer que ha toda uma forma diferente de
viver, a qual produz relagdes sociais, culturais e econdmicas
diferenciadas. Se tomamos o trabalho, ou seja, a vida, como
principio educativo, entdo,necessariamente, 0s processos
educativos no campo serdo também diferenciados no sentido de
que o contetido da vida ao qual se ligard o conteddo escolar é
outro. [..] Isso também nao implica necessariamente técnicas de
ensino diferentes e menos ainda um conteudo escolar
diferenciado em relacao a escola urbana. (Freitas, 2010, p. 3).

Nesse sentido, essa concep¢do da escola do campo destaca o
reconhecimento de que ai existem sujeitos de cultura, cuja formag¢ao humana deve
partir dessa particularidade, ao mesmo tempo em que se universaliza; uma escola
unitaria, onde a politécnica se torne uma base para transitar entre os varios
campos técnicos, para que a juventude rural possa acessar os direitos de qualquer
cidadao da sociedade global e, simultaneamente, ter alternativas para ficar no
campo.

A longa distancia da residéncia de professores e alunos a escola e as mas

condi¢des das estradas no campo é um grande desafio que se apresenta e que
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conclama por solu¢des urgentes. Muitos educadores e militantes de movimentos
sociais sdo contra a politica de utilizacdo de transporte escolar do campo para a
cidade. Para essas pessoas, s6 deve existir transporte escolar intracampo, entre as
fazendas e/ou comunidades no préprio campo, porque ao estudar na cidade
muitas criangas e jovens perdem sua identidade de camponés.

A proposta de uma escola do campo ndo cuida apenas de mudar contetdos,
mas traz novos valores e atitudes; constréi-se como uma escola integral, que lida
com todas as dimensdes do ser humano. Para tanto, é preciso discutir em que
consiste essa base, que principios podem garantir que o sujeito do campo seja o
ponto de partida e o ponto de chegada do processo formativo, como sujeito que
sempre traz o seu conhecimento, a construgdo histérica da sua cultura, e, com isso,
formar pessoas que possam ler o mundo tal como ele se apresenta hoje a
juventude do campo e a da cidade.

Ligar a escola com a realidade na qual o processo educativo acontece nao é
algo trivial. A principal dificuldade é colocar a escola na perspectiva da
transformacao social, definindo claramente que valores e relacdes terdo um
sentido contra - hegemonico as fungdes de excluir e subordinar que caracterizam a
escola capitalista, feita para reproduzir desigualdades. Os mecanismos de
superacdao devem levar a busca das condi¢des de autonomizagdo e organizacdo
especifica dessa escola. Que dimensdes da escola devem ser transformadas?
Considerando as duas principais fun¢gdes hegemonicas do sistema escolar, exclusao
e subordinacdo, a mudanca deve ser buscada a partir do modo de produzir
conhecimento (Freitas, 2009, 2010).

De acordo com Abrao (2009, p285) a organizacao da a¢do educativa esta

agrupada em quatro tendéncias pedagodgicas e organizacionais, tais como:

[...] ruralista, a escola deve ser vista como a instituicdo adequada
para colocar o homem do campo a par do avanc¢o da cultura e da
tecnologia a servigo da producdo agricola e assim possibilitar a
sua fixacdo no campo sem ter de migrar para a cidade. Para a
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urbanizadora, escola, professor e o curriculo de toda e qualquer
escola, seja a da cidade ou do campo, tem de ser adequados para
poderem compreender a transforma¢do do homem para atender
as necessidades de modernizacdo da sociedade como um todo,
necessidade de humanizag¢do do educando e seu preparo técnico-
profissionalizante aos ditames do mercado de trabalho. Para a
reformista, importa, sobretudo, retornar as institui¢des, inclusive
a escola, para que se atinja o ideal de uma propalada justica social.
Nesse aspecto a organizacao da escola e do ensino deveria estar
ligada aos interesses de uma reforma agraria que propiciaria as
condi¢des reais para a fixagdo do homem a terra. E finalmente
para a realista a reorganizagio escolar como um todo passaria
pelo crivo de uma discussdo mais ampla: a discussao politico-
econdémica da terra como mercadoria, das implicagdes de sua
posse e de seu uso e de seus mecanismos que seriam acionados
para quebrar com o poder e as distor¢ées acionadas pelo
latifindio, principalmente em relagdo aos trabalhadores do
campo. (ABRAO, 2009, p. 285).

Essas quatro tendéncias devem ser consideradas para a organizacdo do
trabalho pedagdgico, contextualizando com o meio onde estd inserida a escola,
observando as especificidades em todos os seus aspectos.

A realidade da educacdo do campo no Brasil ainda conta com as escolas
multisseriadas, concentrando turmas de 12 a 42 séries, agrupadas na mesma sala
de aula. Diante dessa realidade do meio rural, em areas distantes e de dificil acesso
o Ministério da Educacdo (MEC) proporciona programa pedagdgico para essa
situacdo educacional, entre eles, o PIBID- Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, com vistas a formacao inicial dos estudantes para a docéncia
e a formacdo continuada dos professores, buscando desenvolver atividades
tedricas e praticas nas escolas publicas, possibilitando o contato direto com o
aluno criando uma oportunidade de ampliar seus conhecimentos tedricos e de
contribuir na sua formagdo. O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia é promovido com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, do Ministério da Educacao (CAPES/MEC), da Secretaria de
Educacao Superior (SESU) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao

(FNDE), que visa fomentar a iniciagdo a docéncia de estudantes da Educacgdo
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Superior e preparar a formacao de docentes em nivel superior, em cursos de
licenciatura presencial plena, para atuar na educagdo basica publica.

O objetivo desse trabalho é fortalecer a formacao inicial dos estudantes para
que possamos como futuros docentes desenvolver nossas atividades com precisao
e competéncia diante do ensino, adquirindo experiéncias e estratégias para

desenvolvermos melhor um processo de ensino e aprendizagem.
CONCLUSOES

Sao muitos as problematicas, tendéncias e desafios, foram expostos alguns
acima e, propositalmente foram apresentados mais desafios do que perspectivas,
porque os desafios continuam sendo maiores do que as possibilidades para
implementar uma educacdo publica de qualidade no campo. Por isso, os muitos
desafios apontam para a necessidade de aprofundamento das reflexdes sobre o
direito a educagcdo dos homens e mulheres do campo e para a urgéncia de se

constituir politicas publicas que garantam os direitos sociais a todos.
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