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RESUMO

O texto apresenta o estagio atual das reflexdes que estou desenvolvendo a partir de
pesquisa de doutorado em Educacdo e focaliza a disciplinaridade no curriculo de formacao
do professor de Geografia, associando as concepgdes epistemolégicas e formativas com as
instituicdes responsaveis pela reproducao da segmentacao e especializacdo das atividades
curriculares. Buscando explorar os provaveis efeitos da compartimenta¢do curricular
sobre a formacdo, a pesquisa pretende esclarecer e analisar os critérios e os valores
adotados para estabelecer a relevancia dos conteddos considerados essenciais para a
profissionalizacdo docente na area de Geografia. Para isso, combina uma abordagem
etnografica com o método dialético, a fim de permitir uma visdo das subjetividades
mediadas pelas estruturas sociais.
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INTRODUCAO

A compartimentacdo e a insularidade que caracterizam o curriculo de
formacao dos professores de Geografia tém acarretado fragilidades cognitivas e
ético-politicas entre os que concluem o curso na Universidade Estadual de Feira de
Santana (UEFS), exigindo atitude reflexiva em vista de sua desestabilizacdo, a

despeito do carater objetivo com que normalmente se percebe essa realidade.
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Este trabalho traz uma reflexdo sobre a disciplinaridade desse curriculo de
licenciatura, apresentando as idéias basicas do projeto de pesquisa que estou
desenvolvendo no Programa de Poés-Graduag¢do em Educa¢do da Universidade
Federal da Bahia. A pesquisa pretende revelar as conformidades e os conflitos
entre as concepgdes epistemoldgicas e formativas que inspiram as praticas
curriculares e as forcas institucionais incidentes sobre essas praticas, no processo
em que o curriculo tipo “colecdo” se reproduz. A primeira parte apresenta uma
problematizacdo acerca do curriculo disciplinar, tal como se verifica no caso em
questdo e a segunda apresenta um detalhamento do quadro teérico e da

metodologia da pesquisa.

A formacgao de professores de geografia em bases disciplinares

O curriculo do curso de licenciatura em Geografia da UEFS, existente desde
o ano de 1987, permanece fortemente segmentado, a despeito dos esforgos
realizados durante seis anos para reformda-lo. Ha evidéncias de uma crise de
relevancia no que fazemos coletivamente em torno do conhecimento, com o intuito
de formar professores de Geografia. A desconexdo de nossas praticas se destaca na
base dessa situacdo, que nao favorece o dominio do que é necessario para a
profissionalizagdo e o exercicio da cidadania critica. Pelo contrario, as experiéncias
que temos proporcionado com um conhecimento auto-referenciado e disciplinar
da lugar a observacdo de Macedo (2002) quanto a uma aprendizagem que tende a
“encerrar-se na colonizacdo e na alienacdo histéricas proporcionadas pelos
curriculos (MACEDO, 2002, p. 109)

A aprendizagem reprodutora e memoristica, prevalecente entre os
formandos, em parte resultante do curriculo disciplinar, incapaz de proporcionar

uma sélida formacgao intelectual e valorativa aos futuros professores de Geografia,
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preparando-os para protagonizar a superagdo da persistente infecundidade da
geografia escolar, é contraditéria com os propdsitos educativos estabelecidos no
novo projeto do curso, exigindo que intervenhamos sobre os nossos atos de
curriculo (MACEDO, 2007) a partir de reflexdo coletiva.

Inserindo-se no conjunto de reflexdes acerca da organizagdo dos
conhecimentos curriculares, a pesquisa problematiza a disciplinaridade, como um
obstaculo a um projeto formativo de professores de Geografia que seja capaz de
promover o alargamento e a integracdo dos horizontes cognitivo, ético e politico
dos educandos (FREITAG, 2001), a partir de atividades que tenham como objeto o
espaco e a educacdo geografica. Considerando os requisitos da aprendizagem
significativa e observando como tém se caracterizado os nossos atos de curriculo, é
possivel supor que, passados sete anos da reformulacao curricular, as necessidades
de instrumentalizagdo para interpretar as mudancgas sdcio-espaciais e posicionar-
se, bem como para pensar as possibilidades educativas da Geografia escolar,
permanecem nao sendo satisfeitas pelo processo formativo engendrado por esses
atos.

Velhas e conhecidas separagdes, recorrentes nos curriculos de licenciatura e
efetivadas por meio da disciplinaridade, comparecem no caso em questdo,
associadas as especificidades da area*°¢. A vivéncia e a observagdo desse quadro
ddo lugar a formulagdo do problema basico da investigacdo que consiste em saber
como as concepgdes epistemoldgicas e formativas que inspiram os atos de
curriculo relacionam-se com as forgas institucionais incidentes sobre esses atos, no
processo em que a disciplinaridade se reproduz como forma dominante da

estrutura curricular.

496Separacdo entre os conteudos de Geografia e os conteidos de Educacio, entre a teoria e os métodos e
técnicas, entre os conhecimentos da natureza e os da sociedade, fragmentagdo da natureza (relevo, clima,
vegetacdo, etc.), fragmentacdo da sociedade (populacdo, economia, etc) , separagdo entre os sujeitos - sdo
situagdes que resistiram a reformulagéo curricular e continuam a desafiar a nossa capacidade de intervencio.
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Como desdobramento desse objetivo geral, a investigacdo busca
caracterizar o conhecimento e o projeto formativo tal como sdo experimentados no
processo constituido pelas atividades curriculares. Para isso, objetiva
compreender como os dispositivos institucionais da ciéncia geografica, da
universidade e da sociedade em geral influenciam a estruturagao disciplinar do
curriculo. E, com o intuito de identificar descompassos entre certo ideal de
formacdo e a pratica efetiva, pretende identificar em que os critérios e valores
inscritos na organizacao das atividades curriculares contradizem os pressupostos
do que é preconizado no projeto reformulado do curso em relacio a maior
integracdo curricular.

A investigacdo de uma situacdo curricular em que a fragmentacao dos
conteudos de ensino e das experiéncias formativas se reproduz, quase sem
problematizacdo, limitando, em termos cognitivos, éticos e politicos, o potencial
formativo dos atos de curriculo, mostra-se portanto, relevante face a necessidade e
a possibilidade de proporcionar uma formag¢ao em que o conhecimento e a reflexao
ético-politica sejam indissociaveis. Necessidade, porque os desafios aos quais se
dirige a formacao ndo se configuram disciplinarmente e exigem respostas que
vinculam epistemologia e visdo do futuro. Possibilidade, porque somos atores-
autores do curriculo, capazes de nos depararmos criticamente com as estruturas
mediadoras de nossas praticas a fim de altera-las.

A construgdo da capacidade de interpretar e se posicionar frente a realidade
espacial é uma exigéncia légica para que os licenciandos sejam capazes de apoiar a
requalificacdo das experiéncias socio-espaciais dos seus futuros alunos. Segundo
Santos (1997), para descrever e interpretar o espago e o seu papel no processo
social, o profissional da Geografia precisa dispor de categorias e instrumentos de
andlise que articulem as estruturas amplas da realidade na explicitacdo da

“superficie do real” que lhe cabe analisar. E com essa “contribuicdo geografica a
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producdo de uma teoria social critica” (SANTOS, 1997, p. 20) que as praticas
curriculares em todos os niveis de ensino podem promover entre os alunos “uma
mudanca na relacdo cognoscitiva do homem com o espaco” (CAVALCANT]I, 2003, p.
191), finalidade a qual serve a educacao geografica.

E no intuito de se somar aos esforcos pela realizacio do potencial educativo
da Geografia escolar que a pesquisa pretende encontrar a sua relevancia ao se
voltar para o curso universitario de licenciatura. O processo de formacdo do
professor precisa ser coerente com o que se espera de sua pratica, conforme as
Diretrizes para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica*?7, que confirma e
aprofunda o que estabelece a LDBEN“°8. A longa hegemonia da visdo positivista na
constru¢do do pensamento geografico, conjugada a uma tradigdo de pratica
educativa “bancaria”, que resultaram numa Geografia escolar amplamente
reconhecida como uma matéria decorativa, impdem que investiguemos com que
pré-disposicdes contamos para opor a essas perspectivas uma pedagogia critica do
espaco.

A pesquisa pretende ser uma resposta a necessidade de articular uma
critica do conhecimento, tal como o experimentamos em nossas praticas, com uma
critica da visdao de futuro inscrita no projeto formativo, considerando as
interferéncias das légicas mais amplas na organizacdo do curriculo e suas
implicagdes politicas e sociais. Dai a pergunta basica se voltar para a relagcdo entre
epistemologia e formagdo num processo em que os atores se movem entre forgas
estruturais. Reside na reflexdo sobre os atos de curriculo, a possibilidade da
abertura de horizontes para o permanente tensionamento com tais forcas, desde
que se identifiquem as reificagbes que permanecem no nosso modo de

institucionalizagdo do conhecimento.

497 Resolugdo CNE/CP 1 de 18/02/02 (BRASIL, 2002).
498 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394 de 20/12/96.
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Enquanto naturalizamos o curriculo existente (MOREIRA; SILVA, 1996),
perpetuamos as varias formas de fragmentacao (SEVERINO, 1988) que fragilizam a
formacgdo para o enfrentamento critico dos desafios do mundo contemporaneo, no
qual o consumismo e a competitividade provocam o “emagrecimento moral e
intelectual da pessoa” (SANTOS, 2000, p. 49) e as agdes constitutivas do espago sdo
cada vez mais precisas, em funcao da ordem técnica, mas também mais cegas, por
obedecerem a racionalidades alheias (SANTOS, 1997).

A avaliagdo do curso, realizada pelos professores no processo de
reformulacdo curricular, aponta a auséncia de um claro projeto politico-
pedagégico; entende que a interdisciplinaridade ndo se realiza porque as
disciplinas sdo oferecidas a partir de diferentes departamentos da universidade; e
focaliza sobretudo a necessidade de alterar o “quadro disciplinar”, criando novas
disciplinas, suprimindo outras, modificando conteidos ou a localizacdo no
fluxograma do curso. E a necessidade de esclarecer os problemas a que se referem

essas avaliacOes que torna relevante a contribui¢do desta pesquisa.

O curriculo disciplinar e sua apreensio por meio da etnografia critica.

Assumindo o pressuposto de que a compartimentacdo disciplinar é um
importante fator de fragilizacdo da formacao realizada, em face da necessidade de
preparacgdo para o enfrentamento critico e competente dos problemas do mundo
da educagdo, em particular do ensino de Geografia, pergunto se, de algum modo, os
atos de curriculo tensionam as estruturas que sustentam a disciplinaridade e
busco, ao mesmo tempo, esclarecer em que o projeto formativo e o significado que
é atribuido ao conhecimento, no conjunto das atividades curriculares, contribuem

para reproduzir as instituicdes que ensejam a rigidez das fronteiras disciplinares.
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As compartimentacdes do conhecimento originam-se a partir de relacdes
estabelecidas em ambitos muito mais amplos do que aqueles nos quais os sujeitos
do curriculo atuam diretamente. Lopes (2008) lembra que é na divisao social do
trabalho e nas categorizagdes profissionais que se encontram as bases sécio-
histéricas da construcdo especializada do conhecimento. Mas, nos contextos
cientifico, académico e escolar, sdo diferentes os fendmenos sociais associados a
disciplinarizacdo, como os vinculos que se estabelecem entre os atores sociais, os
recursos materiais e simbolicos que sdo mobilizados, as demandas sociais visadas
e as relagdes de poder instituidas (LOPES, 2008).

Os dispositivos institucionais sdo uma realidade privilegiada a ser
focalizada na investigacdo sobre a reproducao da segmentacdo curricular porque,
além de serem determinantes tanto da aprendizagem como da socializacgdo,
delineiam a dindmica das areas cientificas, da universidade e da sociedade como
um todo. Segundo Berger e Luckmann (2001), a institucionaliza¢do ocorre quando
sdo reciprocas as ag¢des habituais praticadas por atores tipicos. No
compartilhamento das tipificagcdes das acdes habituais, reside a possibilidade de
predizer, logo de controlar os passos dos atores, assegurando que se encaminhem
numa determinada diregao.

A organizacdo do curriculo pode ser reconstruida, a partir da
problematizagdo do modo como os critérios e as verdades se estabelecem como
fundamento das experiéncias que o constituem (MOREIRA, 2003). Segundo este
autor, o curriculo é “um conjunto de experiéncias vividas por estudantes e
docentes, desenroladas em torno do conhecimento escolar e organizadas pelas
instituicdes educacionais” (MOREIRA, 2003 p. 55). Podemos pensar em sua
reconstrucdo focalizando os atos de curriculo que, segundo Macedo (2007),

enfatiza os interesses e disposicdes dos atores e suas agdes instituintes.
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Considerado por Moreira e Silva (2006) como um dos pontos centrais da
ordem curricular, o problema da organizagdo disciplinar dos contetdos deve ser
alvo prioritario de uma atitude transgressiva no campo da educagdo. No curriculo
“colecdon”, como se refere Moreira (2003) evocando Bernstein, o educando
coleciona, sob a forca coercitiva da avaliacdo, contetidos selecionados que mantém
entre si relagcdo fechada e fronteiras distintas, sendo levado a aprender de maneira
“extremamente insular”, como diz Macedo (2002).

Por ndo considerar os saberes prévios e os interesses dos alunos, o
curriculo segmentado ndo provoca o conflito cognitivo necessario a efetivacdo da
aprendizagem, levando-os apenas a repetir os contetidos abordados. Problemas de
interesse candente do mundo vivido nao sdo levados ao centro da atividade
educativa por ndo se situarem nos limites disciplinares. A relacao do aluno com o
professor fica inibida por que as dificuldades associadas a irrealidade dos assuntos
e a falta de clareza quanto ao enraizamento histdrico e social dos conhecimentos
desestimulam a busca de esclarecimentos. Isto acentua o poder e a autoridade do
professor, privilegia a transmissio como método de ensino e converte o
conhecimento em dogma. A aprendizagem também ¢é dificultada devido as
mudancas constantes de uma disciplina para outra sem que as ligagdes entre elas
estejam claramente estabelecidas (TORRES SANTOME, 1998).

E necessario aprofundar o conhecimento sobre os efeitos das varias
separagdes que realizamos na base da formacao das pessoas, considerando o
curriculo como uma “maneira de organizar e controlar os idearios da formac¢do”
(MACEDO, 2007. p. 35). E comum que, no modo de disposi¢do das atividades
curriculares, a observancia aos canones cientificos e o exercicio da funcdo de
controle prevalecam sobre os interesses e capacidades dos educandos. Nesse

processo, lembra Torres Santomé (1998), as pessoas perdem importancia e
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minimiza-se a relevincia das dimensdes tipicamente humanas, colocando em
segundo plano os compromissos éticos e democraticos.

A formacao de professores de Geografia baseada nesses compromissos
considera que a andlise do espaco com finalidades educativas adquire relevancia
social quando revela as relagdes, as redes e os processos sociais, prenhes de
contradicdes e conflitos, que na contemporaneidade se estabelecem articulando as
escalas do lugar e do mundo. Entretanto, a realizacdo desse potencial educativo do
conceito de espago ndo é favorecida com a organizacao do tempo e do espago no
curriculo disciplinar da licenciatura em Geografia, devido aos efeitos deletérios ja
referidos da segmentacao curricular sobre a formacao.

Esses pressupostos delineiam o ponto de vista a partir do qual a
investigacdo focalizard as finalidades formativas associadas a concepg¢do de
conhecimento que, condicionadas por mecanismos institucionais, orientam e
justificam a estruturagdo disciplinar das atividades do curriculo de Licenciatura em
Geografia. O esfor¢co de apreensdo tedrico-pratica dessa realidade leva em conta a
possibilidade de modificar visées de mundo, conceber novos objetos, novos
valores e praticas, como afirma Lopes (2008), em vista da necessidade de refletir
continuamente sobre a estrutura curricular.

A fim de investigar como se mantém a estrutura disciplinar do curriculo, a
partir das concepg¢des epistemoldgicas e formativas inspiradoras das acgdes
educativas institucionalmente mediadas que o constituem, a pesquisa vai combinar
uma abordagem etnografica com o método dialético.

Segundo Macedo (2000), objetivos semelhantes permitem a aproximacao
entre essas duas abordagens fundadas em perspectivas diferentes. Com isso,
pretendo que “a compreensdo radical e a transformagdo estrutural” (MACEDO,
2000, p, 134) alimentem a critica das agoes, articulando as subjetividades dos

sujeitos e a dindmica social na qual consciéncia e materialidade mantém relagao
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dialética. Sera possivel, desse modo, ver os sujeitos tanto em relacdo aos seus
interesses, como inseridos nos coletivos sociais, conectando a interpretacdo da
acdo instituinte a critica do contexto mais amplo.

Um processo de interpretacdo que realiza um vai-e-vem entre a totalidade e
as partes, como mostram Ghedin e Franco (2008), capta as relagdes particulares
pelas quais os sujeitos, inseridos numa cultura, protagonizam o seu modo de ser.
No caso, interessa focalizar as a¢des curriculares que realizam uma epistemologia
geografica, em vista de um projeto formativo, tolhidas e possibilitadas pelas
institui¢cdes da universidade, do campo da Geografia e da sociedade como um todo.

Uma vez que o curriculo do curso de Geografia da Uefs é visto, como uma
realidade unica, possuidora de um valor préprio, a pesquisa se configura como um
estudo de caso, considerando a mediacdo da totalidade para a compreensdo e a
explicacdo dessa situacao singular. Ndo cabendo indagar do que o caso é
representativo, jd que ndo se trata de uma amostra, a investigacdo ndo tem
intencao normativa e assume que diferentes perspectivas sdo possiveis em relacao
arealidade do curriculo pesquisado.

Considerando os problemas éticos, metodolégicos e politicos (LUDKE e
ANDRE, 1986) implicados na realizacdo de uma pesquisa desse tipo, convém
deixar claro que a pesquisa se afasta de uma postura prescritiva e ndo pretende
fazer julgamentos frente as situagdes investigadas, como alerta André (2001), ao
analisar dificuldades comuns nas pesquisas qualitativas.

As entrevistas e a andlise documental serdo os recursos metodolégicos
basicos da pesquisa. As entrevistas, dirigidas aos professores e estudantes do
curso, serdo concebidas e realizadas como um “encontro social constitutivo de
realidades” (MACEDO, 2000, p. 167), no qual os significados sdo construidos por
meio da linguagem, num processo aberto a redefini¢des. Utilizando um gravador e

anotacdes para os registros, mediante negociagdo com os informantes, as
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entrevistas serdo semi-estruturadas, cuja possibilidade de adequagdes a partir de
um esquema basico ou um roteiro, permite, como mostram Ludke e André (1986),
flexibilizar a dinamica da interacao. O “grupo nominal ou focal” sera utilizado como
recurso complementar da coleta de informagdes. Numa discussdo coletiva, varias
pessoas se expressam sobre as questdes da pesquisa, fazendo emergir aspectos
ndo detectaveis a partir dos contatos individuais.

Quanto aos documentos relativos ao curso, além do texto ja conhecido,
elaborado como resultado do processo de reformulacao curricular, outros, como
programas de disciplinas, projetos de trabalho, atas de reunides que tenham
tratado de assuntos de interesse, serdo examinados, visando aprofundar o
conhecimento sobre as questdes da pesquisa. Documentos sdo “quaisquer
materiais escritos que possam ser usados como fonte de informacao sobre o
comportamento humano” (LUDKE, ANDRE, 1986. p. 38). Constituem a cultura
grafica da universidade, como assinala Macedo (2000), podendo revelar os rituais
e a burocracia, uma vez que sdo registros das experiéncias vividas.

A andlise e a interpretacdo do material serdo realizadas com a utilizacdo da
analise de contetdo. Segundo Bardin (1977), a analise de contetido é um conjunto
variado de técnicas de andlise, aplicaveis ao vasto campo das comunicagdes,
utilizadas para obter, pela descricio sistemdatica e objetiva do conteddo da
mensagem, elementos que permitam inferir sobre as suas condi¢des de producao e
provaveis efeitos.

Nessa fase de andlise do material coletado, o esforco construtivo se
concentra na constru¢do de nog¢des subsuncoras (MACEDO, 2000), temas amplos,
criteriosamente definidos, sob os quais se organizam os elementos de contetddo
agrupados por parentesco de sentido. Examinando-se detidamente o material
coletado, com base nas questdes basicas da pesquisa, identificam-se regularidades

cujo agrupamento deve refletir os propoésitos da investigacdo, indicando padrdes
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relevantes como componentes da problemadtica investigada. Para isso serdo
necessarios procedimentos como a codificagdo, a classificacdo e a definicdo de
unidades de andlise ou de sentido, para permitir que as no¢des subsuncoras, em
numero limitado, sintetizem homogeneidades e diferencas, abarquem o conjunto
das informagdes e permitam a interpretagdo das situacdes investigadas (LUDKE,
ANDRE, 1986; MACEDO, 2000).

O processo de interpretacdo considera que a leitura do que esta explicitado
no material recolhido deve conduzir ao que nao esta dito, ao implicito, porque é na
relacdo entre o contetido latente e o manifesto que se constroem os achados finais
(e provisérios) da pesquisa. E o momento de relacionar as nog¢des subsuncoras e
construir as inferéncias acerca dos pensamentos, dos juizos e das experiéncias que
condicionam e determinam a possibilidade de uma formacao inicial de professores

de Geografia por intermédio de praticas curriculares mais integradas.
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