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RESUMO

O presente artigo é um ensaio sobre a formac¢do de professores e a educacdo inclusiva,
buscando compreender qual a formac¢do o professor de Geografia e a relagdio com a
Educagdo Inclusiva, construindo a partir desse ensaio uma discussdo sobre dois temas
pertinentes para a construcdo de conceitos pertinentes a formacdo de gedgrafos-
educadores. Para isso buscou-se tracar uma trajetéria da educagdo e suas concepg¢des a
cerca da Educacgdo Inclusiva e como esse se dd no campo das politicas publicas nacionais e
de que forma o professor de Geografia esta sendo formado para tal. Dessa forma foi
desenvolvida exclusivamente uma analise (bibliografica) de livros da Educacgao, Educacao
Inclusiva e Formagdo de Professores em Geografia. Diante da pesquisa, foi possivel
compreender que os cursos de formacdo de professores em Geografia precisam estar
atentos para as novas demandas sociais, construindo curriculos que déem conta das
necessidades dos alunos quanto a diversidade da escola atual.
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INTRODUCAO

O presente artigo é um ensaio sobre a formacao de professores em
Geografia e a Educacao Inclusiva (EI), buscando compreender o que os atuais
pensadores dos temas propostos afirmam sobre os avangos e retrocessos nessas
discussoes.

Neste ensaio buscou-se discutir a Educagao Inclusiva, compreendendo suas
concepgdes e como foi pensada quanto politica publica pelo governo para a
inclusdo de alunos especiais nas escolas regulares, analisando sua génese e o que
os teoricos defendem como uma nova proposta de educacdo para a realidade
brasileira.

Propde-se também construir uma discussao teérico que revele a formacgao
do professor de Geografia e como ela estd sendo desenvolvida nos cursos de
graduacdo para dar conta desta demanda social.

Propomos uma andlise da educagdo inclusiva, da formacao, do processo
ensino-aprendizagem dentro de um momento histérico e no modo de producgdo
capitalista, como Brandao (2006) afirma que transforma a educa¢do em valor de
troca perdendo seu valor de uso, sendo um instrumento de controle das classes
sociais pelo poder de difusdo das idéias de quem controla seu exercicio e cujos
segredos se programam em gabinete.

Para tal andlise, foi necessario desenvolver uma pesquisa exclusivamente
bibliografica. Nesse sentido, foram utilizadas obras da Educacao, Educacao
Inclusiva e Formacao de professores em Geografia que apresentam informacdes
referentes a tematica analisada nesse estudo.

O referencial tedrico utilizado constituiu-se principalmente em estudiosos

da Educagdo Inclusiva, tendo em Fancischett (2005), Silva e Facion (2006) e Pan
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(2005) seus principais representantes, e autores de Formagdo dos professores de

Geografia como Costa (2010) e Fernandes (1998).

Educacao Inclusiva: Concepgoes e Realidade Brasileira

Num passado distante, que nos antecede em alguns séculos, o padrao de
transmissdo dos conhecimentos acumulados, o ensinamento dos valores a serem
cultivados e a aprendizagem de um oficio se encontravam distribuidos em varios
espacos da sociedade. A familia, as pessoas mais velhas que eram reverenciadas
como sabios, os especialistas na cura das doencgas, e depois, os mosteiros, os
mestres que ensinavam a ler, a escrever e a contar, os mestres de obra, os ferreiros,
os sapateiros, os alfaiates e os pajés - todos esses lugares e personagens podem ser

considerados precursores da experimentacdo, vivéncia e transmissao da cultura.

Nao digo uma experimentag¢do, mas uma “educac¢do” diferenciada
e adequada ao momento histérico, ndo havia necessidade de um
diploma, de uma licenciatura ou um bacharelado ou mesmo
especializacdo ou curso técnico para exercer alguns oficios, mas
isto ja ndo é mais valido: “Foi-se o tempo que as profissdes eram
aprendidas na paciente arte da imitacdo, no convivio didrio com
os mestres das oficinas da vida”. (ALMEIDA, 2006, p.16).

Branddo (2005, p. 95) afirma que [..] Nao ha uma dnica nem um unico
modelo de educagdo; a escola ndo é o Unico lugar onde ela acontece e talvez nem
seja o melhor [...]. Este modelo que temos de educac¢do escolarizada surge na Grécia
e vai para Roma o qual deriva o nosso atual modelo e que tem sido de
responsabilidade do Estado a tarefa de educar.

Mas essa educacgao ao qual cabe ao Estado capitalista € uma educagdo para a
sociedade a qual vivemos, afinal toda e qualquer forma de educagdo é na e para a

sociedade. Desse modo ela é formal e capacita os homens para o trabalho, mas isso
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ndo garante que ao ser escolarizado tera consequentemente um trabalho e nem
garante a ele condi¢cdes humanas de trabalho, ao se “educar” ele se torna exército
de reserva, podendo ou ndo tornar-se operario.

Sobre esta educacdo institucionalizada que temos Mészaros (2008, p. 35)

acrescenta,

A educagdo institucionalizada, especialmente nos udltimos 150
anos, serviu - no seu todo - ao propoésito de nao s6 fornecer os

N

conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansdo do sistema do capital, como também gerar e transmitir
um quadro de valores que legitima os interesses dominantes [...].

Embora neste udltimo século e meio a educagdo tenha servido para a
qualificacdo da mao de obra contribuindo para a expansdo do capitalismo e como
meio de controle e de difusdo da ordem e dos interesses de um grupo dominante
deste sistema, [...] Ndo podemos nos comprometer com uma educa¢ao puramente
técnica, voltada tdo somente para a formacgao de profissionais para a sociedade. [...]
(ALMEIDA, 2006, p. 23).

A educacdo inclusiva é relevante, pois requer de nds docentes uma inclusdo
ndo apenas dos educandos com necessidades educacionais especiais como também
de outros que sdo muitas vezes excluidos do processo de educacao escolar ou
discriminados pelas suas diferencas fisicas, psiquicas, mentais, religiosas e étnicas.

Para isso precisamos entender como surge esse movimento de inclusao,

0 movimento de inclusdo comegou por volta de 1985 nos paises
mais desenvolvidos, tomou impulso na década de 1990 naqueles
paises em desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos
primeiros dez anos do século XXI envolvendo todos os paises.
(SILVA, FACION, 2005, p. 183).
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Entdo, temos inicio desse movimento no século XX e ganha mais for¢a no
século XXI. Anterior a estes dois séculos referidos teremos um tratamento

diferenciado, que Pan (2005, p. 94) ratifica,

[..] na histéria da humanidade desde as praticas presentes nas
sociedades antigas e medievais, que pregavam a elimina¢do ou o
abandono dos deficientes mentais, considerados subumanos,
passando pelo cristianismo, quando, entdo eles ganham alma no
plano teolégico. A marca caridade-castigo define a atitude
medieval diante da deficiéncia. A caridade protege o deficiente no
asilo e também o esconde e o isola; por outro lado, o castigo o

7

protege, é a forma de salvar sua alma. Com o renascimento, a
énfase no conhecimento cientifico torna-se a principal diretriz dos
procedimentos médicos para com aqueles que passam, naquela
época, a ser entendidos como doentes. A deficiéncia é vista como
uma moléstia fisica, sendo suas manifestagdes comportamentais
0s seus sintomas.

Ha diferentes exclusdes que precisam também ser trazidas a tona e revistas
por cada um de néds. Existem diversos grupos minoritarios que nao tem acesso a
escolarizacdo ou ainda quando a tem ndo é de qualidade ou atendendo as suas
especificidades. E preciso desmistificar a idéia de que o aluno com necessidades
educacionais especiais é um aluno com dificuldades de aprendizagem, segundo
Melo e Sampaio (2007, p. 125), “Para muitos leigos no assunto, as necessidades
educativas especiais sdo interpretadas como dificuldades. No entanto, mais do que
falar em dificuldades é preciso buscar ver as potencialidades. E preciso enxergar o
outro pela pessoa que ele é e ndo por rétulos.”

A inser¢do de discentes com necessidades educacionais especiais sem
qualquer alteracao e adequag¢do da escola para estes é apenas cumprimento da lei
de forma positivista e empirica, em que a escola estara preocupada somente com o

quantitativo e ndo com o qualitativo. E preciso mudangas concretas para que este
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ou aquele alunado possa se desenvolver de forma adequada. E cabe a escola,

segundo Rego (1998, p. 50-51),

[..] a tarefa inerente e principal de toda estrutura educacional,
especialmente a escola, é a de promover o desenvolvimento e a
aprendizagem do ser humano nas diferentes dimensdes: sociais,
cognitivas, emocionais e motoras. Na sociedade urbana e
industrializada, a escola tem uma func¢ao social, na medida em que
compartilha com as famfilias a educagao das criancas; uma fungao
politica, no que diz respeito a contribuicdo para a formacao de
cidadao; e uma funcao pedagdégica, pois é o local privilegiado para
a transmic¢do- construcdo de um conjunto de conhecimentos
relevantes e formas de operar intelectualmente, segundo padroes
deste contexto social e cultural.

Estas funcdes que a escola possui na referida citagdo - social, politica e
pedagdgicas - sdo relevantes ao desenvolvimento de todo ser humano, elas podem
ser apreendidas fora da escola, mas é nela que as relagdes sociais com muitas
pessoas, com diferentes culturas, religides, costumes e diferencas fisicas, sensoriais
e motoras que corroboram para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
psicoldgico dos individuos.

A inclusdo escolar é luta que uma minoria social que de uma forma ou de
outra foram e sdo excluidos da escolarizacao, da vida em sociedade e do direito a
igualdade, que ficaram as margens da sociedade e que se manifestam na defesa do
que é seu de direito e que deve lhes ser oferecido de acordo com suas
especificidades.

E da negacdo da garantia que surge a necessidade das reivindicaces dos
movimentos sociais, e para “apaziguar”, manter a ordem, o poder publico toma
medidas paleativas, como por exemplo, a cota para negros nas universidades, os

projetos de Bolsa Familia, bolsa Escola, Educagao Inclusiva, que ndo resolvem o
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problema e as mazelas sociais em sua génese, mas “controla” a situagdo de um ou
de outro grupo minoritario que se manifesta.

Historicamente, as politicas sociais desenvolvem-se e sdo implantadas na
constru¢do do movimento da sociedade. Por um lado, sdo pensadas para garantir a
rentabilidade da mao-de-obra e, consequentemente, a sustentabilidade do modo
de producdo de uma sociedade, mas, por outro, sio também impulsionadas pela
luta das forgas da sociedade organizada, que visa a melhoria das condi¢des de vida
e do proprio trabalho. (KASSAR, 2004, p. 61)

Estas politicas como diz Kassar (2004), deriva-se das reivindica¢des dos
movimentos sociais que luta por melhorias de condi¢cdes de vida e do trabalho,
porém por mais que possa amenizar a situacdo de precariedade e auxiliar os
grupos excluidos, as politicas sociais vao garantir a reprodu¢do do modo de
producdo capitalista, quando garante a rentabilidade e faz com que os movimentos
percam forgas se iludam com as medidas tomadas pelo poder publico como sendo
solucdes para as mazelas de um determinado grupo, o que pode amedronta-lo a
ndo mais reivindicar por outros grupos e pela melhoria para todos.

Na Conferéncia de Salamanca488, teve como marco e como a¢do concreta a
promulgacdo da Declaragdo de Salamanca que tem por objetivo uma melhoria na
Educacdo nos diferentes paises e na implantacdo de uma Educagdo para Todos,
com escolas que incluam, aceitem as diferencas, promovam a aprendizagem
atendendo as necessidades especificas individuais. Apés a Conferencia em
Salamanca ficou obrigatério a participacdo de educandos com necessidades
educacionais especais nas escolas regulares. Como o lema em Salamanca é a

“Educagdo para Todos”, fica-nos a duvida: para todos quem? Quem sdo todos?

488 Conferéncia em Salamanca - Espanha, de 7 a 10 de Junho de 1994, contando com a participagdo de
representantes de 92 governos e 25 organizagdes internacionais, a fim de promover o objetivo da Educagio
para Todos.

3195



ISSN: 2175-5493

IX COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
5 a 7 de outubro de 2011

Educacdo para todos, é o mesmo que universalizar a educac¢do, tornando-a

acessivel a todo e qualquer individuo?

Estamos tratando de inclusdo de individuos excluidos do sistema
escolar por apresentarem necessidades especificas de
aprendizagem? Ou, estamos tratando de politicas sociais que
tentam combater a exclusdo social por meio da inclusao escolar?
(MELO, LIRA, FACION, 2005, p. 54).

A Formacao do Professor de Geografia e a Educacao Inclusiva

A formacao do licenciado podera contribuir para a educacdo inclusiva. Se as
instituicdes que oferecem cursos de licenciaturas ndo sdo inclusivas, ndo sao
acessiveis aos licenciandos, ndo oferecem praticas inclusivas, tampouco o futuro
professor sabera lhe dar com a educagdo inclusiva nas instituicbes de ensino

basico. Segundo Costa (2010, p.2), a formacgao é

[.] a base para todo o processo educativo, as concepgdes e
praticas que ela promove com os futuros professores serdo
refletidas na educacdo basica como uma aprendizagem
significativa ou um modelo tradicional de ensinar e aprender;
dependendo da formacdo que o professor teve ou de como ele
constrdi sua pratica a partir desse processo a educacdo basica sera
o ponto final, ou seja, o espaco onde esse processo se concretiza.

Como vemos Costa (2010) ressalta que a educagdo esta num ciclo continuo
e que ndo se pode separar a educacdo bdasica da formagao académica, pois sdo
interdependentes. Um licenciado que ndo teve grandes reflexdes na academia
sobre qualquer uma das mazelas, desigualdades e contradicdes da realidade da
sociedade capitalista, ele provavelmente ndo dara conta de promover um processo
de ensino-aprendizagem com seus alunos refletindo o cotidiano deles, mas apenas

transmitird conhecimentos fragmentados, sem reflexdes, num processo de ensino
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tradicional. Também a formacdo dos docentes académicos contribui para que os

discentes reproduzam suas praticas no ensino regular basico.

A formacgdo do professor sem essa praxis fica deficitaria, se ela é
somente embasada na teoria, se promove um docente conteudista
com um pedagogismo, que ndo desenvolve o saber de seus
discentes, se ela se baseia somente na pratica, a construcdo do
saber se torna fragil sem conceitos cientificos. (COSTA, 2010, p. 2)

Na pratica docente as dicotomias - teoria/pratica - devem se juntar para a
promocio da reflexdo/acio diante da realidade social na qual fazemos parte. E em
vado conhecermos a sociedade e suas implicagdes naturais, e os conhecimentos que
ele proprio produz, seja pelas ciéncias, pelas crencas, e experiéncias comuns nas
relacdes sociais, sem levarmos em conta os processos historicos e ndo refletirmos
estes dentro de um dado momento da nossa histéria enquanto sociedade. Mas
também o professor precisa de conhecimentos cientificos, especificos a sua
formacdao e a sua ciéncia, pois, pratica sem teoria promove um saber fragil,
impossibilitando também a reflexdo sobre a sociedade.

Costa (2010) relata sobre o modelo de formacdo489 que vigora nas
academias que dar prioridade a teoria em detrimento da pratica, que ele chama de
perspectiva ultrapassada, na compreensao de que para ser um bom professor é
preciso saber somente o conteddo. Ele ressalta que nesse modelo “[...] ndo existe
uma praxis organizada, criadora, ou seja, o professor nao reflete a sua ag¢ao” [...] (p.
4).

Nessas condi¢coes em se tratando de educacao inclusiva, [...] “O professor vai
construindo idéias, muitas vezes equivocadas, a partir de informagdes do senso

comum. [..] esse processo pode ser associado a propria formagao docente, onde

489 [..] formacgdo intitulado 3+1 [..] sendo 3 anos de formagdo basica (conteudo) mais 1 no de pratica
(formacdo pedagégica - licenciatura (formagdo em planejamento - bacharelado). (COSTA, 2010, p.3)
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tais questdes sdo periféricas, se sdo discutidas. (FRANCISCHETT, 2005, p. 14). Se
nas instituicées de formagdo ndo ha discussdes sobre educag¢do inclusiva e se
temos uma educacdo inerente a um ciclo em que a educagdo bdsica é
interdependente da educacdo académica, ela ndo se realizard na educagao basica e
menos ainda na educac¢do superior. Dessa forma os licenciados nao terdo nem

teoria e nem pratica na/para a educagdo inclusiva.

[..] os cursos de formagdo profissional devem proporcionar um
movimento fundamentado na realidade, de maneira que os alunos
possam obter conhecimentos gerais e instrumentalizacao basica
adequada que lhe permitam enfrentar os problemas de uma
determinada realidade, mediante a experiéncia vivenciada na
pratica, com a qual se defrontara ao terminar o curso, consciente
da complexidade de toda a sua dimensao pedagoégica. (COSTA,
2010, p.9).

Para que a educacao inclusiva aconteca também é necessario que os cursos
de formacgdo possam fornecer aos licenciandos conhecimentos sobre educagdo
inclusiva e instrumentos que lhe serdo uteis na suas praticas futuras com
educandos com necessidades especiais. Mas ndo é somente a formagdo necessaria
para a concretizacao da educagdo inclusiva, os suportes como material didatico,
estrutura fisica das escolas, as gestdes, os subsidios entre outros que sao
fornecidos pelo poder publico e uma série de mudangas na sociedade auxiliaram

nesse processo da educagdo inclusiva enquanto realidade e ndo apenas “utopia”.

E necessario parar para refletir sobre a prépria atuagio em sala de
aula, pois os alunos ndo sdo iguais nas suas dificuldades, nem
mesmo nas suas potencialidades. O que ha de semelhante entre
eles é o fato de que podem aprender. (MELO, SAMPAIO, 2007,
p.125)
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Ao nos depararmos com a realidade das salas de aulas vemos que as
diferencgas estao explicitas. Por isso, Melo e Sampaio (2007) convida a uma reflexdo
sobre a pratica em sala de aula e na tomada de consciéncia das diferencas
existentes.

Nao basta os educandos aprenderem apenas como o homem produz o
espaco geografico, mas como a sociedade é desigual e como os espagos sdo
desiguais, e como este processo de deu e se dar em cada momento histérico em

cada modo de producdo. E como eles fazem parte desse processo.

Assim, a Ciéncia Geografica possui um papel importante na
Educacao Inclusiva, ja que esta Ciéncia consegue agregar as
questdes espaciais tdo importantes, tanto para as pessoas com
deficiéncia, quanto para os “normais” e o entendimento das
questdes sociais, fundamentais para que tenhamos uma sociedade
onde ser diferente ndo seja motivo para justificar a exclusao.
(FERNANDES, 2005, p. 44).

A Geografia é relevante na Educacdo Inclusiva, pois, é através dela que
refletimos a sociedade e a construgdo do espago geografico. Por ser uma ciéncia
social consegue ser base de muitas discussdes da realidade na qual estamos
inseridos, brancos, negros, indigenas, mesticos, com ou sem necessidades
educacionais, todos fazemos parte de uma mesma sociedade de uma mesma
realidade de desigualdades e contradi¢des e mantemos querendo ou nao o sistema
vigente.

7

O desafio atual para o professor de Geografia é compreender a
importancia de seu papel na sociedade capitalista, ele precisa de
uma formag¢do com nova praxis, em que ele possa desenvolver
junto aos seus alunos uma educacdo critica, reflexiva,
emancipatéria e cidadd. Assim, para poder desenvolver esta
educacdo o geodgrafo-educador necessita de uma formacao que
esteja também nessa perspectiva. (COSTA, 2010, p. 2).
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Compreender o papel de individuo participante e capaz de mudar uma
realidade na qual se faz parte é desafio porque, este processo depende da formacao
do professor, do seu cotidiano, da sua cultura e de uma postura critico-reflexiva. Se
o professor nao se sentir preparado ele ndo conseguira por em pratica tudo o que
aprendeu em sua formacdo, ou se este ndo tiver teoria/pratica suficiente para
enfrentar a realidade da educacdo inclusiva, ele tera muito receio para esta praxis.

Uma segunda parte esta relacionada aos poucos, e quase raros, programas
de formacdo em servico que os governos municipal, estadual e federal deveriam

oferecer aos profissionais das escolas publicas.

Por fim, mas sem esgotar a questdo, uma terceira parte deste
medo esta ligada ao préprio professor que evita desafios, prefere
se acomodar e jogar a “culpa” no sistema. (MELO, SAMPAIO, 2007,
p.126).

Por isso é que ndo devemos refletir a praxis docente tendo como referencia
somente a sua formagdo, o poder publico por vezes como Melo e Sampaio (2007)
relatam, deixa a desejar em projetos e programas de formacgao para os professores,
além disso no que os referidos autores denominam “acomodagao”, eu prefiro
acreditar que é mais desanimo e desmotivacgdo ou mesmo frustracao por ter

tentado e ndo ter conseguido devido as varias barreiras encontradas pelo caminho.

Garantir uma aula de Geografia acessivel a todos com vistas a
construir uma escola inclusiva juntamente com outros colegas
docentes significa criar condi¢cdes de participacdo de todos os
membros da comunidade escolar, sejam eles surdos ou gordos,
cegos ou baixos, negros ou brancos, deficientes mentais ou muito
altos, paraplégicos ou hiperativos, superdotados ou de pés
descal¢os, muito ricos ou com anorexia. (MELO, SAMPAIO, 2007,
p.129).
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Permitir e fazer com que a educagdo inclusiva acontega nas salas de aulas é
promover a participacdo de todos independente de suas especificidades,
potencialidades, necessidade ou dificuldades. E contar também com a participacio
da comunidade escolar para a concretizagdo de uma educa¢do de qualidade par

todos sem distingao.

CONCLUSOES

Refletir sobre educacdo e sua realidade num modo de producdo capitalista é
repensar as nossas ac¢des em detrimento e/ou nossas contribuicdes para a
permanéncia do sistema. Quando fazemos com que a educacao ainda que seja ela
subordinada a légica capitalista, se desprenda aos poucas dessa légica e contribua
para a construcdo da autonomia e tomada de consciéncia dos que ainda nao
entendem e nao refletem a realidade na qual somos inerentes, para que possa
surgir aos poucos o desejo de mudanca da realidade para que possamos construir
juntos uma luta por uma sociedade mais justa é fazer valer nossa postura de
individuo consciente e inquieto com o sistema capitalista.

Mas é quase que impossivel ndo corroborar com o sistema, pois somos
consumidores, somos profissionais que foram formados para manté-lo. A educagao
tem servido de controle, como também tantas e tantas outras coisas. Mas se ndo for
através da educacdo, sera através de que a tomada de consciéncia da populacgdo de
sua realidade e de suas condi¢des?

A educacgdo por si sé ndo resolvera as mazelas, nem tampouco um sistema
inteiro, seria preciso mesmo uma mudanga nas estruturas sociais, mas primeiros
passos precisam ser dados e “testados”, ou ficaremos a vida inteira somente a

discutir, refletir, e produzir trabalhos académicos, tido como trabalho intelectual. E

3201



s
.‘I
-

N 4 ™ B

=
NUSEU PEDAGOGICD ISSN: 2175-5493

IX COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
5 a 7 de outubro de 2011

nossa praxis? Quando poremos em pratica nossas teorias? Quando faremos a

diferenca?

REFERENCIAS

ALMEIDA, Maria da Concei¢do Xavier. Educar para a complexidade: o que ensinar,
o que aprender. In: Aprender: Caderno de Filosofia e Psicologia da Educagdo. Ano
3, n. 5. Vitéria da Conquista: Edi¢des Uesb, 2006.

BRANDADO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. Sio Paulo: Brasiliense, 2005.
COSTA, Glauber B. A. Um Estudo sobre a Relacao Teoria e Pratica na Formacdo do
Professor de Geografia. IV  Coléquio Internacional Educagio e
Contemporaneidade. Laranjeiras - SE: 2010.

FRANCISCHETT, Mafalda Nesi. Estratégias e tentativas do licenciando em
geografia para trabalhar mapas com alunos cegos no ensino fundamental.
CESPE/UnB. 2005. Disponivel em <www.bocc.ubi.pt > acesso em 23 de margo de
2011.

FERNANDES, Antonio. A “Utopia” da Educacao Inclusiva e a Formacao dos (as)
Professores (as) de Geografia - vencendo paradigmas. Monografia (graduacgao
em Ensino de Geografia). Uberlandia: Instituto de Geografia, Universidade Federal
de Uberlandia, 2005.

KASSAR, Monica de Carvalho Magalhdes. Matriculas de Criancas com
Necessidades Educacionais Especiais na rede de Ensino Regular. In: GOES,
Maria Cecilia Rafael de.

MELO, Adriany de Avila. SAMPAIO, Antonio Carlos Freire. Educacao Inclusiva e a
Formacado de professores de Geografia: primeiras notas. v. 8, n. 24. Uberlandia:
Caminhos de Geografia- revista on line, 2007.

MELO, Sandra Cordeiro de. LIRA, Solange Maria de. FACION, José Raimundo.
Exclusdo: uma metacategoria nos estudos sobre educacdo. In: FACION, José
Raimundo. Inclusao Escolar e suas implicagdes. Curitiba: IBPEX, 2005.

MESZAROS, Istvan. A Educacdo para além do Capital. [traducdo Isa Tavares]
2.ed. Sdo Paulo: Boitempo, 2008.

PAN, Miriam Aparecida Graciano de Souza. A Deficiéncia Mental e a Educagdo
Contemporanea: uma analise dos sentidos da inclusdao escolar. In: FACION, José
Raimundo. Inclusao Escolar e suas implicagdes. Curitiba: IBPEX, 2005.

3202



AYN

e " |

=
NUSEU PEDAGOGICO ISSN: 2175-5493

IX COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
5 a 7 de outubro de 2011

REGO, Tereza Cristina R. Educacao, cultura e desenvolvimento: o que pensam os
professores sobre as diferencas individuais. IN: AQUINO, Julio Groppa. Diferencas
e preconceito na escola: alternativas tedricas e praticas. Sdo Paulo: Summus,
1998.

SILVA, Maria de Fatima M. Caldeira Silva. FACION, José Raimundo. Perspectivas da
Inclusdo Escolar e sua Efetivacdo. In: FACION, José Raimundo. Inclusao Escolar e
suas implicac¢des. Curitiba: IBPEX, 2005.

3203



