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RESUMO

A argumentacdo central é a de que a Educacao do Campo entra em contradi¢do com seu
enraizamento nas lutas da classe trabalhadora ao adotar fundamentos teéricos oriundos
do pensamento relativista epistemolégico e cultural em educagao, os quais se constituiram
em suportes pedagdgicos para as politicas e teorias educacionais levadas a cabo desde os
anos 1990 pelas politicas imperialistas. O artigo analisa ainda as Pedagogias da Pratica, em
especial as formulacdes de Miguel Arroyo, consideradas aqui como relativistas e de grande
influéncia sobre o Movimento por uma Educag¢do do Campo. A argumentacdo aqui
presente é resultado de conclusdes finais da pesquisa intitulada “Relativismo e
Escolanovismo na formac¢do do educador: uma analise histérico-critica da Licenciatura em
Educag¢do do Campo”.

PALAVRAS-CHAVE: Relativismo, Educag¢ido do Campo, Pedagogias da pratica.

INTRODUCAO

Sobre relativismo e educacao

As pedagogias relativistas tém marcado o debate educacional ha pelo menos

vinte anos. O construtivismo, a teoria do professor reflexivo, a pedagogia das
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competéncias, a “pedagogia” dos projetos e o multiculturalismo estdo entre elas.
Contudo, apesar dessa diversidade pedagogica, ha elementos tedricos unificadores
de seus fundamentos e praticas os quais podem ser notados, dentre outros*8, pela
negacdo do principio da totalidade social. Ao negar esse principio, a realidade
deixa de ser vista como sendo composta de fragdes que se inter-relacionam por
meio de determinagdes histérico-sociais.

Na perspectiva relativista, o real seria uma pletora de fragmentos casuais e
eventuais que nao se ddo a conhecer de modo racional e objetivo. Os acasos da vida
de cada sujeito, o modo como enxerga a realidade é que constituiria o que é ou ndo
relevante para a sua formacao. Sem a perspectiva da totalidade abre-se o caminho
para o relativismo como referéncia tedrica das pedagogias contemporaneas.
(DUARTE, 2010, p. 101-120).

O relativismo sera tratado aqui em seu aspecto epistemolégico e cultural. O
primeiro trata o conhecimento como dependente das especificidades do ponto de
referéncia no qual se coloca o sujeito cognoscente. O critério de verdade do
conhecimento nao € a coisa em si e suas determinag¢des, mas como o individuo ou o
grupo social ao qual pertence interpreta o fendmeno social ou natural por
intermédio de seu arbitrio.

O relativismo cultural, por sua vez, parte do principio de que o mundo é
formado por indmeras culturas, ndo havendo condi¢des de definir a existéncia de
formas universais de cultura humana, tampouco de conhecimentos mais
desenvolvidos que outros. Para os relativistas, os conhecimentos e saberes sdo
frutos das culturas e das diversas formas de interpretacdo que essas ddo aos
fendmenos. Mas quando se pergunta sobre o que delimita uma cultura, a

imprecisao é geral. Como observa Duarte (2010), fala-se em cultura ocidental,

458 Qutros elementos unificadores: Rejeicdo das formas classicas de educagdo escolar a que denominaram de
“escola tradicional”; o otimismo pedagdgico de crer na educacdo como panacéia dos problemas sociais; as
posicoes a-criticas acerca das bases matérias que engendram relagdes sociais de dominagio e exploragio.
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oriental, indigena, negra, branca, da favela, dos pobres, dos ricos; mas nao se
apresenta uma conceituagdo mais precisa do termo. Essa forma de proceder é
bastante funcional aos relativistas e as classes dominantes porque ao possibilitar o
uso elastico do termo cultura, dissolvem-se os problemas e suas possiveis solucdes
no plano do cultural. Se ha violéncia na sociedade, portanto, trata-se de construir
uma cultura de paz. Se ha racismo, a sociedade e a escola devem apostar numa
cultura da diversidade, e assim por diante.

No plano educacional isso se expressa na fragmentacdo e dispersdo do
curriculo que devera ser elaborado a partir dos interesses individuais ou coletivos
dos grupos culturais que buscardo no entorno da escola ou nos interesses dos
alunos ou da comunidade os temas a serem estudados. Por meio dessa concepc¢ao,
o curriculo se dilata, a fun¢do da educacgdo escolar se alarga ao ponto de conceber
tudo que a escola faz no seu interior e tudo o que estd ao seu redor, como
integrante do curriculo. Apaga-se, como formula Saviani (2005, p. 16), a diferenca
entre curricular e extra-curricular, “tudo acaba tendo o mesmo peso; abre-se
caminho para toda sorte de tergiversacgoes, inversoes e confusdes que terminam
por descaracterizar o trabalho escolar.”

Para as pedagogias relativistas, a vivéncia e a aprendizagem do e no
cotidiano apresenta-se como o nucleo da formagao dos individuos. O conhecimento
e saberes do cotidiano sao tomados, nos termos dessas pedagogias, como os
conteudos verdadeiramente significativos para os educandos. A ciéncia, por
exemplo, ndo passaria de invasao cultural que oprime os saberes proprios do povo

e o conhecimento tacito dos individuos.
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O relativismo na “agenda pés-moderna”

Precisar o termo “pds-moderno” nao é tarefa simples. De acordo com Wood
(1999), o “pbs-modernismo” corresponde a uma vasta gama de tendéncias
intelectuais e politicas que surgiram em anos recentes e tem sua origem ndo na
ideologia ou politica cultural burguesa, mas em intelectuais que se reivindicavam
de esquerda. Wood (1999), Della Fonte (2010), Eagleton (1999) defendem a tese,
segundo a qual, o pds-modernismo seria descendente de setores da
intelectualidade de esquerda da geracdo de 1960. Para o pds-modernismo,
estariam esgotados os antigos principios de racionalidade, de universalidade, de
luta de classes, da centralidade do trabalho como possibilidades explicativas dos
fenOmenos e orientagdo para o desenvolvimento de acdes efetivas para a
superacao da sociedade de classes. O pensamento pdés-modernista seria, em
termos gerais, uma aglutinacdo de diferentes tendéncias intelectuais e politicas

organizadas em torno de um eixo comum, qual seja:

A rejeicdo categorica do conhecimento “totalizante” e de valores
“universalistas” - incluindo as concep¢des ocidentais de
“racionalidade”, idéias gerais de igualdade (sejam elas liberais ou
socialistas) e a concepg¢do marxista de emancipa¢do humana geral.
Ao invés disso, os pods-modernistas enfatizam a “diferenca”:
identidades particulares, tais como sexo, raga, etnia, sexualidade;
suas opressoes e lutas distintas, particulares e variadas; e
“conhecimentos particulares”, incluindo mesmo ciéncias
especificas de alguns grupos étnicos. (WOOD, 1999, p. 12)

Em termos educacionais, as perspectivas relativistas culturais e
epistemolégicas tém aparecido nas formulacdes de autores que se reivindicam
elaboradores de uma teoria da educagdo critica, tais como Michel Apple, Peter
Mclaren, Jurjo Torres Santomé; assim como autores ligados a educacao popular

(Paulo Freire) e as Pedagogias da Pratica (Miguel Arroyo). Esses intelectuais
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integram o ambito das “pedagogias contra-hegemonicas”. Essas guardam uma
heterogeneidade que vai “desde os liberais progressistas até os radicais
anarquistas, passando pela concep¢do libertadora e por uma preocupacao com
uma fundamentacdo marxista.” (SAVIANI, 2007, p. 414). Portanto, no amplo leque
das pedagogias que se contrapdem as teorias do capital, cabem tendéncias
variadas que nao se caracterizam apenas por um perfil revolucionario ou Marxista.

Quando se trata da educacdo do campo, varios sdo os aspectos que reforgcam
a idéia do relativismo cultural e epistemol6gico nos fundamentos dessa referéncia
do educar no quadro das “pedagogias contra-hegemonicas”. Tomo o MST como
exemplo desse problema. O referido movimento tem como eixo orientador de seu
processo educativo, a luta de classes no campo e a defesa da necessidade da
constru¢do de uma sociedade sobre outras relacdes sociais de producado. Isso
exigiria uma educagdo, ainda nos marcos do capitalismo, pautada em valores
socialistas e humanistas tais como o coletivismo, o trabalho socialmente util, a
organizacdo e auto-organizacdo dos estudantes e professores. Contudo, como

analisou D’agostini (2008) ao estudar o MST e o contexto educacional brasileiro,

esses principios, sob nosso ponto de vista e das pesquisas
estudadas, estdo sendo tratados tanto na formagdo de educadores
como nas escolas do MST de forma superficial, imediatista, ficando
na esfera do cotidiano, do praticismo e do empirismo,
conseqiiéncia das questdes sociais a que a classe trabalhadora
estd submetida e as condi¢cdes materiais que determinam a
educacdo no Brasil. Essa constatacdo estd articulada a outra
questdo importante: da influéncia predominante da pedagogia da
educacdo popular e da pedagogia da pratica e de seus
idealizadores na orientacdo assumida e na formacdo de muitos
dos intelectuais organicos do Movimento, sobretudo no periodo
inicial de suas formulagdes. (D’AGOSTINI, 2009, p. 117)

Reforcando essa perspectiva, Araudjo (2008), Oliveira (2010), Santos (2011)

avaliam que o MST e a grande maioria dos que reivindicam uma educacao do
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campo sdo carentes de um referencial tedérico de base materialista historico,
estando presente o relativismo e o ecletismo.

Dentre as varias influéncias do pensamento pedagégico de carater critico e
relativista, destacam-se as Pedagogias da Pratica. Essas sdo teorias de inspiracdo
libertaria, em consonancia com os principios anarquistas. (SAVIANI, 2007). O
termo aqui utilizado para nominar estas teorias pedagogicas foi elaborado por
Saviani a fim de identificar uma série de autores que tomam as experiéncias da
pratica cotidiana como referéncia e fundamento para o desenvolvimento de sua
pedagogia.

Apesar das aproximacdes com a Pedagogia da educacdo popular, as
pedagogias da pratica trabalham com o conceito de classe ao invés de povo e é
formulada em inicios dos anos 1980 tendo sua referéncia em autores como Miguel
Gonzalez Arroyo, Mauricio Tragtemberg, Oder José, Carlos Rodrigues Brandao, Léa
Pinheiro Paixdo, dentre outros. Neste topico analisarei as formula¢des de Miguel
Arroyo acerca desta modalidade pedagégica contra-hegemonica.

De acordo com Arroyo (2003), os grandes educadores na sociedade
contemporanea sdo os movimentos sociais. Eles reeducam o pensamento
educacional pela sua proépria atividade, porque trazem em si os elementos de
transformacdo social. Ao lutarem pelas condi¢des basicas de existéncia, os
movimentos sociais forcam a sociedade debater os seus problemas fundamentais.

A luta se daria no campo da resisténcia e da conquista de direitos. O
aprendizado dos direitos, da cidadania, pode ser destacado como uma dimensao
educativa. Na visao de Arroyo (2003), o carater educativo dos movimentos sociais

ndo se da pela propagacdo de discursos e licdes conscientizadoras,

mas pelas formas como tem agregado e mobilizado as pessoas em
torno das lutas pela sobrevivéncia, pela terra ou pela insercao na
cidade. Revelam a teoria e ao fazer pedagégicos a centralidade que
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tem as lutas pela humanizacdo das condicdes de vida nos
processos de formagdo. Nos relembram quao determinantes sao,
no constituir-nos seres humanos, as condicées de sobrevivéncia. A
luta pela vida educa por ser o direito mais radical da condigdo
humana. (ARROYO, 2003, p. 32)

Reitera-se a idéia de que a verdadeira educacao se da pela pratica,
especialmente quando esta pratica é movida na luta pelas condi¢des mais basicas

de sobrevivéncia do ser humano. Isso se confirma quando

Os movimentos sociais nos puxam para radicalizar o pensar e
fazer educativos na medida em que nos mostram sujeitos
inseridos em  processos de luta pelas condicoes
elementarissimas, por isso radicais, de viver como humanos.
(ARROYO, 2003, p. 36. Grifos meus).

Indubitavelmente a auséncia das condi¢des elementares da sobrevivéncia
pode ser um bom motivador da organizacao social (vide o MST, o movimento dos
sem teto, etc.), mas pode, também, ser um empecilho para esta organizacao na
medida em que a caréncia do basico limita o potencial criativo e critico dos
individuos ao plano da sobrevivéncia imediata e cotidiana. A pratica em si, as
caréncias e a luta pelas condi¢cdes elementarissimas, podem motivar acdes de
individuos e grupos insatisfeitos com algo, porém, sem uma consistente
fundamentacdo tedrica que faca a mediagdo com o plano do imediato dos
carecimentos, essas lutas jamais serao radicais porque ndo mergulhardo nas raizes
ocultas dos problemas permanecendo, apenas, na sua superficie da aparéncia.

Todavia, para Arroyo (2003) a ndo apropriagdo do conhecimento tedrico
pela classe trabalhadora ndo se configura como uma necessidade elementar,
tampouco um problema maior. A questdo central é a de que o movimento reeduca
os individuos e os educadores. Mas de que forma isso acontece? Segundo o referido

autor, ha um carater de envolvimento totalizante dos movimentos sociais que
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possibilita ao individuo que participa destes coletivos o acesso a outro tipo de
formagdo que supera a condi¢ao de aluno, de alfabetizando, de escolarizando. Os
integrantes destes organismos, emersos na tensa situacao de conflitos, aprendem
por meio da vivéncia das lutas sociais, dos momentos de mobilizacao, das situacdes
limites de perca de emprego, de criticas da sociedade as suas a¢des, de ameaca as
suas vidas. Tudo isso traz ricas licdes ensinadas na “escola do movimento” e que
nenhuma teoria pode transmitir ou explicar de forma satisfatdria. Desta feita os
movimentos sociais se configuram como processos educativos e formadores totais.

Apoiando-se em Paulo Freire , Arroyo afirma:

Para Paulo os sujeitos em movimento repdem as grandes
interrogac¢des que alimentaram a teoria da formag¢do humana. Eles
trazem a escola e as diversas experiéncias de educagdo ndo formal
ao cerne do educativo: aos sujeitos sociais e seus dramaticos
processos de produc¢do-formag¢do humana. Reeducam as teorias
pedagégicas, as humanizam ou as aproximam nas grandes
interrogacdes que estdo em sua origem. Pedagogia como
acompanhamento das possibilidades de sermos humanos, de
realizacdo do humano possivel que ha na infancia e em cada ser
humano. (ARROYO, 2003, p. 36).

A vivéncia totalizante exposta acima diz respeito, portanto, a uma
experiéncia bastante localizada e empirista, o que reduz a possibilidade de
totalizacao, de compreensdo do todo de forma rigorosa e com vias a superacao das
condi¢Oes que aprisionam os individuos a sua realidade imediata.

Porém, para o autor citado, nada disso é reducionismo porque ha outros
modos de conhecer a realidade. Os movimentos sociais tém seu modo proéprio de
apreender o real, “de conhecer a questao urbana, a questdo agraria, o emprego e
desemprego, e até modos de conhecer a escola, a educagdo, a sadde, o transporte, a
seguranc¢a... modos de conhecer a logica social.” (ARROYO, 2003, p. 43). Por esta

perspectiva, a objetividade do conhecimento é impossivel. O que pode haver é uma
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construgdo social do saber que é muito mais diversificada, rica e criativa do que as
areas curriculares pensam. Desse modo, os movimentos colocam para a escola, os
intelectuais e cientistas que existem outros saberes, valores e significados que sao
menosprezados ou qualificados pela ciéncia e pela filosofia como l6gicas marginais
as légicas do saber sistematizado.

Em certa parte de sua argumentacdo Arroyo (2003, p. 43-47) critica a
dificuldade da ciéncia, dentre elas a Pedagogia, em dialogar com as formas de
elaboracdo do conhecimento realizadas pelos movimentos sociais. O saber do
povo, segundo Arroyo, é relegado, inclusive pelas pedagogias progressistas, a um
patamar inferior que insiste em contrapor o senso comum ao pensar critico.*>?
Segundo ele, isso se deve as crengas numa visao de educacdo que tem na razdo o

parametro universal do critério do conhecimento. Nas palavras do autor:

Muitas pedagogias cognitivas supdem que ha operacgdes logicas e
formas universais de pensar e atuar. Educar é fazer com que todos
as aprendam. E a luta da razio contra a sem-razio. As pessoas ou
grupos que ndo fizeram essa passagem continuardo agindo
sempre, sem consciéncia, imersos na supersticdo, no erro, em
visdes confusas e em praticas irracionais e imorais, pré-politicas.
(ARROYO, 2003, p. 44).

Em trechos anteriores desse artigo afirmo que a concepg¢do relativista da
“agenda p6s-moderna” concebe o conhecimento como um construto intersubjetivo
enraizado na cultura dos grupos sociais. Deste modo, para esta teoria, a verdade é
“perspectival”, isto é, se da mediante o ponto de vista do sujeito sendo o
conhecimento racional um modo de imposicao dos que sabem sobre os que nao

sabem.

459 0 autor nio explicita o que seja critica em sua argumentacdo. Se critica for entendida na perspectiva vulgar,
isto é, como contestacdo de algo sem uma explicacdo mais esmiugada sobre o fend6meno, o senso comum tem
condi¢des de o fazer. Contudo, se critica for entendida como exercicio intelectual de busca das raizes das
questoes, suas contradicdes e possiveis desdobramentos, o senso comum nédo possui os elementos teoéricos
inerentes as esferas ndo-cotidianas da ciéncia e da filosofia para desenvolvé-la.
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Miguel Arroyo tornou-se uma das grandes referéncias teoricas, juntamente
com o pensamento de Paulo Freire, no Movimento por Uma Educa¢do do Campo.
Ao escrever o prefacio do livro “A educagdo basica do campo em movimento” o
qual é sintese da I Conferéncia Nacional: por uma Educa¢ao Basica do Campo, ele

conclui:

Aprendemos ou reaprendemos, na conferéncia, que a educacgdo
basica s6 se construird nas matrizes humanistas que vém de um
movimento social que nos remete ao campo dos direitos, direitos
de sujeitos concretos, sociais, culturais, que nos remete as grandes
finalidades de emancipacdo humana. As palavras mais ouvidas e
lidas na conferéncia foram: esperanca, cidadania, justica,
liberdade, igualdade, cooperacdo, diversidade, terra, trabalho,
identidade, “sou indio, sou branco, sou mulher, sou negro, sou
brasileiro...”

A educagdo basica do campo esta se construindo enxertada em um
movimento sociocultural de humanizag¢do. Ndo sera esse o maior e
melhor legado dessa conferéncia para nossa tradicdo pedagégica?
(ARROYO, 1999, p. 11-12)

E no plano da cidadania (direitos e deveres), da diversidade, da identidade,
bem como do trabalho, da luta pela terra no interior de um movimento
sociocultural de humaniza¢do que se comecou a construir as formulacées mais
gerais da educacdo do campo. Conhecimento, educacao escolar, objetividade, pelo
que se pode deduzir lendo o referido texto, ndo receberam atengcdes nos momentos

de reflexdo sobre a educagdo no campo, talvez devido a

centralidade da pedagogia do ritual, do gesto, do corpo, da
representacdo, da comemoracdo ou lembranga da memoria
coletiva dos processos educativos e de aprendizagem. Que falta faz
a nossa pedagogia tecnicista, formalista, racional e fria recuperar
essas matrizes pedagégicas vividas nessa conferéncia, na qual os
educadores, as criancas e os jovens se manifestaram como sujeitos
culturais celebrando sua memoria. (ARROYO, 1999, p. 10)

2968



ISSN: 2175-5493

IX COLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
5 a 7 de outubro de 2011

As afirmagdes acima reduzem a ciéncia a perspectiva da légica formal. O
texto enquadra o conhecimento cientifico num todo homogéneo, sem conflitos,
sem divergéncias histéricas tanto no plano epistemolégico quanto na luta de
classes. Em relacdo as pedagogias que se colocam na defesa da educacgdo escolar,

essas sdo enquadradas como frias, racionais, tecnicistas e formalistas.

CONCLUSOES

A Educacdo do Campo emerge em um contexto socio-histérico no qual se
destacam alguns fatos: 1) as reivindicagdes por escolarizacao oriundas da luta de
classes no meio rural, em especial a partir da década de 1980; 2) o recuo da teoria
revoluciondria e as influéncias da agenda pds-moderna nos chamados movimentos
sociais e nas universidades; 3) as estratégias do Estado Burgués na formulagao e
implementagdo de politicas localizadas destinadas a grupos especificos (indigenas,
campo, quilombolas) em detrimento de politicas universais para a populacdo em
meio a crise estrutural do capital.

O pensamento relativista tem legado ao processo de forma¢do humana uma
logica acritica de interpretacdo e de acao na pratica social. H4 algum tempo essas
idéias vém fazendo parte do campo de estudo e trabalho dos educadores,
seduzindo a muitos com suas formulagdes. Uma de suas influéncias mais
marcantes no pensamento e na pratica pedagogica atuais encontram-se em grande
parte nas formulagdes e a¢des da politica e pratica pedagégica da Educacdo do
Campo. Diante destas reflexdes, é preciso problematizar as experiéncias de
formacdo de educadores desenvolvidas pelos movimentos sociais no sentido de
contribuir, de forma critica e rigorosa, para o avango das lutas da classe
trabalhadora no processo de superacdo das relagdes sociais de dominacao

impostas pela ordem do capital.
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