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RESUMO

Este texto apresenta algumas reflexdes acerca da Educagdo Popular, enquanto pratica
educativa emancipatoria, evidenciando a crise e o processo de ressignificacio que essa
concepgdo atravessa no atual contexto. Na esteira da Educa¢do Popular, também a
Educacdo de Jovens e Adultos, especialmente na década de 90, promove reflexdes intensas
acerca de sua trajetoria, desafios e perspectivas. A op¢ao pela década de 90, é em virtude
da intensificacdo da politica de globalizacdo e do projeto neoliberal, que trouxe
significativas mudancas politicas, econémicas, sociais, culturais e educacionais para o
cendrio mundial. Outro fator também relevante, é o fato de que a década de noventa do
século passado, foi o periodo das grandes Conferéncias Mundias, contribuindo para uma
significativa ampliacdo da concepc¢do de Educacdo. Nos referimos a Conferéncia Mundial
de “Educacao para Todos” que aconteceu em 1990, em Jomtien e mais especificamente, a V
Conferéncia Internacional sobre Educa¢do de adultos - CONFITEA V, tendo como tema
central: “El Aprendizage De Los Adultos: Uma Clave Para El Siglo XXI. Celebrada em
Hamburgo, Alemanha, em 1997.

E por fim, nos aproximamos do pensamento freireano, identificando a relevancia de seu
legado para a formagao de professores, ressaltando suas contribui¢cdes como uma possivel
antitese a proposta neoliberal.

INTRODUCAO

E importante refletirmos o papel impressionante da modernidade,
principalmente entre os séculos XVI e XVIII, no que se refere a construcdo da
autonomia da prépria histéria do sujeito, pois segundo Cambi (1999), ao negar ou

pelo menos questionar a priori todo o conhecimento antigo, a nova ciéncia
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inaugurou a tradicdo moderna, fundamentada na idéia da critica da investigacao
sistematica e no critério da razado matematica. Isso se deveu, em grande parte, a
necessidade de homogeneizar pensamentos para acabar com as diferencas
obtendo controle e a conformagdo social. Para isso, a modernidade produziu o
Estado absoluto com suas instituicbes de controle social (escolas, hospitais,
exército...). Mas a humanidade percebeu que era preciso romper com esse modelo
de ciéncia instrumental, compreendendo que a ciéncia da exatidao, do
conhecimento como valor universal, ndo dava conta de responder as inquietagdes,
aos desejos, as necessidades de boa parte da civilizacdo. Assim, com a chamada
quebra de paradigmas, deflagrada na Modernidade e refletida na atual sociedade,
vieram a tona varios problemas e discussdes, inclusive a educacional, e muitos de
seus (pré) conceitos foram colocados em xeque.

Neste processo, foram formuladas outras construgdes em que os educandos
passaram a ser vistos por correntes progressistas, como agentes da transformagao
social, dotados de individualidade e, portanto, possuidores de um nivel de
desenvolvimento proprio. Neste sentido, a passagem do século XX ao XXI, segundo
Scocuglia (2003:119), referendado em Mafesoli, estaria marcada pela
heterogeneidade e pela emersdo da “potencialidade subterranea do (micro)
social.”

Neste sentido, os intelectuais precisariam armar-se, também dos
“sentimentos partilhados” na busca de um novo ideal - “ideal comunitario”, diz o
autor - para poderem compreender forgas sociais “invisiveis” aos olhos dos
grandes sistemas de pensamento do século passado.

Na corrente das teorias progressistas critico-emancipatérias, a Educacao
Popular (EP), especialmente no inicio do século XXI, em busca de sua maioridade,
se firma como uma referéncia de oposicdo a homogeneizagdo, ao controle, a

conformagdo social. Conforme Holliday (2005:242):
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Como concepgdo educacional, a educagdo popular ndo possui um corpo de
categorias sistematizado em todos os seus extremos. Entretanto podemos afirmar
que aponta a construcdo de um novo paradigma educacional, que se opde a um
modelo de educacgao autoritario, de reproducao, predominantemente escolarizado
e que desassocia a teoria da pratica . Nesta busca conceitual confluem diversas
contribuicdes e correntes tedricas. Estd apoiada em uma filosofia da prdxis
educacional entendida como um processo politico-pedagégico centrado no ser
humano como sujeito histérico transformador, que se constitui socialmente nas
relacdes com os outros seres humanos e com o mundo. Por isso, esta concepgao
educacional estd baseada em principios politicos que apostam na construcdo de
relacdes de poder eqiiitativas e justas nos diferentes ambitos da vida e em uma
pedagogia critica e criadora, que busca o desenvolvimento pleno de todas as
capacidades humanas: cognitivas, psicomotoras, emocionais, intelectuais e
valorativa.

Neste sentido, pretende-se aqui discutir a EP como uma alternativa a
servico da transformacao social. Gadotti (1998) afirma que a EP, como concepg¢ao
de educacgdo, é uma das mais belas contribui¢des da América Latina ao pensamento
pedagdégico universal, pelo seu carater de pratica emancipatéria. Na esteira da EP,
também passando por um processo de intensa reflexdo, sera discutida a Educagao
de Jovens e Adultos (EJA), enquanto parte das estratégias que visam promover a
igualdade de oportunidades para todos os cidaddos. Assim, é fundamental discutir
as profundas e intensas mudancas sociais, politicas, econdmicas e culturais,
abordando o projeto hegemonico neoliberal e as possiveis alternativas contra-
hegemonicas. E, por fim, mas ndo menos importante, tentaremos utilizar o legado
freireano, para identificar a relevancia incontestavel do papel do educador no
inicio deste novo milénio.

Inicialmente parece-nos oportuno explicitar, haja vista que cada concepgao

é circunscrita ao seu tempo historico, que se compreende por Educagao Popular
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todas as experiéncias que trabalham com o rol dos sujeitos das camadas populares.
Evidentemente, essa é uma das varias orientacdes. Wanderley (1988), distingue
trés orientagdes da EP no Brasil e que podem ser encontradas em outros paises da
América Latina: a EP com a orientacao de Integracdo (educacdo instrumental
entendida como popularizagdo da educacdo oficial, sob a hegemonia das classes
dominantes); EP com a orientagdo nacional-desenvolvimentista (versao brasileira
de uma “educacdo funcional”, adaptada do modelo da UNESCO), onde se pretendia
distribuir os beneficios do progresso social e econdmico sem questionar, contudo,
a legitimidade social do modelo capitalista dependente; e a EP de orientacdo
libertadora, de cunho progressista, com o objetivo de estimular as potencialidades
do povo através da conscientizacao, da capacitacdo e da ampla participagdo social.
Esta possui um carater de politizagao, tendo em Freire sua principal expressao.

Apesar de varias iniciativas serem denominadas de educa¢do popular,
algumas delas ndo apresentam o carater transformador da sociedade que é
exatamente a esséncia que distingue a pratica de educa¢do popular comprometida
com a transformacdo social. Partindo desse entendimento, é preciso evidenciar
que a concep¢do com que nos identificamos é a que concebe a Educagao Popular
como praticas que condizem com a construcdo de um projeto alternativo de
sociedade, onde a eqiiidade e a justica sejam principios norteadores.

Apés a opgdo teodrica e politica pela orientagdo de EP progressista, ancorada
nas contribuig¢des freireanas, parece ser necessario contextualizarmos brevemente
sua trajetoria no Brasil, para que possamos compreender sua problematica atual.
Ela tem suas raizes nas experiéncias pedagodgicas ligadas ao movimento
anarquista, no inicio do século XX, quando, segundo Brandao (1985), surgiram, em
alguns bairros operarios de Sdo Paulo, Rio de Janeiro e Rio Grande do Sul, projetos
realizados a partir de pequenas escolas de trabalhadores, destinadas a operarios

italianos e espanhois adultos e a filhos de operarios. Eram de vocagdo anarquista.
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Branddo comenta que este pode ter sido um primeiro momento em que
uma experiéncia pedagégica com o perfil alternativo e transgressivo de educacgao
popular foi realizada entre nés.

Outro acontecimento, a partir de 1920, foi a mobilizacao dos defensores da
escola publica pela quebra da hegemonia confessional catélica na educacdo. E
possivel que este tenha sido o primeiro momento em que o nome EP, com um
marcado sentido politico e ideolégico tenha sido empregado no Brasil.

Mas foi na década de sessenta do século passado, no calor das lutas
populares, que a EP consolidou suas bases e principios, se constituindo, pela
primeira vez, em uma proposta metodolégica especifica para a EJA. Freire, seu
principal idealizador, propunha um projeto “libertador” de consciéncias e de
culturas, de pessoas e de sociedades, defendendo a abertura da educagao a todos, a
comecar pela inclusdo dos excluidos. Defendia que a educagcdo pudesse ser
pensada, proposta e praticada a partir da condi¢do dos subalternos e de uma visao
de mundo dos menos favorecidos.

Entre 1960 e 1980, compreendia-se a EP como resultante da histéria latino-
americana, dos seus processos politicos, sociais e culturais. Assim, segundo Paludo
(2005), a partir de meados de 1960, a EP sofreu diversas influéncias: o Concilio
Vaticano II, os documentos de Medellin e a proposta da Teologia da Libertacao, as
teorias do desenvolvimento e a teoria da dependéncia, o ideario de Freire, as
experiéncias da Revolucdo Cubana e da Nicaragliense, a experiéncia do Chile,
México e de outros processos em curso no Continente. Além destes, havia a
Revolucao Soviética e, posteriormente, a Chinesa e o pensamento marxista que
animava o fortalecimento da sociedade civil latino-americana. Esses
acontecimentos internacionais influenciaram Freire, sobretudo em sua mais
famosa obra: Pedagogia do oprimido, quando evidencia a luta das classes

marginalizadas e oprimidas da América Latina.
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Gadotti (1998) afirma que, na década de 1960, duas eram as tendéncias
mais significativas de educacdo popular: a educacdo funcional (profissional -
treinamento de mao-de-obra produtiva) e a educagdo libertadora como
conscientizacdo, representada por Freire. Essas correntes continuaram presentes
na década de 70. Neste contexto, com o golpe militar em abril de 1964, o estado
militar sufocou os movimentos populares e provocou o exilio de Freire e de muitos
de seus companheiros representantes de um processo alternativo a ordem vigente
na sociedade, ordem que mantinha os sujeitos submissos e dependentes do poder
politico e econdmico. Para substituir os Movimentos de Cultura Popular, o governo
militar criou o Movimento Brasileiro de Alfabetizacgdo - MOBRAL (1967-1985),
instituido como programa oficial, caracterizando-se pelos principios opostos aos
defendidos pela educagdo emancipatéria.

A década de 1980 foi marcada pela defesa de uma escola ptblica popular e
comunitaria, frente ao processo de reestruturacio da democracia, quando
emergiram as lutas organizadas pela melhoria salarial e por melhores condigdes de
trabalho. Aparece com énfase a dimensao politica do ato de ensinar. Essa década,
para a educacgdo, foi rica em termos de realizagdes educacionais e de disputa
politica pela redemocratizacao da sociedade. Muitas organizagdes dos movimentos
sociais se tornaram entidades e instituicdes, como a Associacdo Nacional dos
Docentes de Ensino Superior - ANDES, a Associagdo Nacional de Educacao - ANDE,
a Conferéncia Nacional dos Trabalhadores em Educacao - CNTE e outras, iniciando
movimentos reivindicatérios bem expressivos. Esse periodo também foi rico para a
producdo académica, especialmente aquela ligada ao ideario progressista. A
maioria de seus intelectuais, muitos deles vinculados a cursos de pés-graduacao,
deu contribuicdes expressivas ao movimento social e aos partidos progressistas.
Muito material foi produzido, diversificado, ampliado e boa parte deles, publicado

em revistas.
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Assim, em 1980 o povo brasileiro se voltou para a luta pela consolidacao da
democracia, com o movimento das “Diretas Ja” e os debates da Constituinte.
Conforme Scocuglia (2001:105), isso se refletiu fortemente na educagdo popular
nos anos 80

Com a lenta “abertura politica” do Estado Militar, apds a Ansitia (1979),
fazer “Educacao Popular” passou a significar o trabalho politico pedagégico junto
aos movimentos sociais organizados, aos sindicatos “progressistas”, aos
municipios conquistados pelos partidos politicos “de esquerda”. E continuou a
significar o trabalho com jovens e adultos, em suas varias modalidades.

Pode-se afirmar que, durante as dltimas décadas do século passado, a EP
expreimentou algumas mudancas importantes: expansdo de um projeto de
alfabetizagcdo (1960), identificacdo com processos de conscientizacdo politica
(1970/80) e articulagdo com projetos preocupados com o meio ambiente,
diversidade cultural e o didlogo social (1990). Apesar dessas varia¢des, conforme
Kalman (2000:78), “su intencionalidad educativa - de involucrar a los adultos en
sus propios procesos y, a través de la formacién de actores sociales, mejorar la
calidad de vida de los individuos y las comunidades - ha permanecido”.

Nos idos de 1990, o fim do socialismo utépico acentuou a forga do
neoliberalismo que promoveu mudancas significativas na forma de organizar a
vida, a politica e a economia do planeta. A prépria realidade mundial, tem
demonstrado a perversidade desse modelo. O ser humano sentiu-se impotente
diante da crescente miséria no mundo, das desigualdades, da injustica e da
exclusdao social, causadas pelo modelo neoliberal. As influéncias desse modelo
eram percebidas através da predominancia da economia de mercado e do livre
comércio, promovendo uma situagdo em que o maximo possivel era
mercantilizado e privatizado, com o agravante do desmonte social. Concretamente
isso tem levado ao dominio mundial do sistema financeiro e a redugdo do espacgo

de acdo dos governos, ao aprofundamento da divisdo internacional do trabalho e
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da concorréncia e, ndo por ultimo, a crise de endividamento dos estados nacionais.
Condicdes para que a globalizagdo econOmica, politica, cultural, educacional ...
pudesse desenvolver-se através da interconexdao mundial dos meios de
comunicacdo e da equiparacao da oferta de mercadorias, das moedas nacionais e
das linguas, o que tem ocorrido de forma progressiva nos ultimos anos. O crescente
abismo entre ricos e pobres e o crescimento do desemprego, da pobreza e da
miséria sdo os principais problemas.

Neste sentido, conforme Paludo (2005), no inicio deste milénio comegaram
a surgir delineamentos de contradi¢cdes das décadas de 1980 e 1990, quando se
identifica a tentativa da constituicdo de um novo império: um novo bloco fora da
hegemonia norte-americana, composto por China, India, Ird e paises do Oriente
Médio. Isso parece ser um sinal explicito de uma nova formagdo social, exatamente
no momento em que a politica norte-americana comega a dar sinais de perda de
legitimidade e credibilidade em decorréncia da alta acumulacao e concentragdo de
riqueza, que acarreta aumento da pobreza e ampliacao das diferencas sociais em
todo o mundo.

Neste contexto, os movimentos progressistas sao desafiados a revisar suas
concepg¢des e métodos. Conforme Pontual (2005:96)

A partir dos meados dos anos 90, diversos estudos sobre os desafios da EP,
no final do século XX e inicio do novo milénio, apontavam a necessidade de uma
revisao critica das praticas e concep¢des até entdo vigentes na Educag¢do Popular a
luz das grandes transformagdes em curso no mundo e, de modo particular, nas
sociedades latino-americanas. Este debate denominado refundamentag¢do da
Educagdo Popular buscou redefinir seu papel, suas tarefas, sua concepc¢ao
metodoldgica e criar novos instrumentos para a sua intervencgao.

E neste cenério complexo que a EP precisa rever seus principios, avaliar
suas praticas, identificar suas principais dificuldades, no intuito de construir sua

ressignificacdo/refundamentagao para responder a este novo contexto. Assim, nos
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parece oportuno o didlogo com as varias reflexdes e experiéncias que vém sendo
elaboradas por diversos estudiosos da area, inclusive os participantes do Conselho
de Educacao de Adultos da América Latina - CEAAL.381

Inicialmente, é importante assinalar os principais problemas e
contribui¢des da EP, levantando alguns questionamentos: quais sdo as principais
contribuicdes da EP ao longo dos dltimos 40 anos? O que ainda tem vigéncia? Quais
seriam os seus principais entraves e desafios?

Qual é o seu papel diante do contexto atual? Que possibilidades de
ressignificacdo estdo postas? Podemos iniciar afirmando que a EP, da década de
1990 em diante, é caracterizada por uma diversidade de movimentos e de novos
atores sociais comprometidos com questdes de género, de etnia, de cultura, de luta
pelos direitos humanos, de acdo comunitdria e de outros tantos grupos que se
reconhecem como estando incorporados, de algum modo, ao espirito e ao ideario
das praticas atuais da Educagdo Popular. Mesmo diante deste novo contexto, a EP
mantém seus principais pilares fundadores: ético, politico, epistemoldgico,
metodoldgico, pedagogico.

Reconhecendo suas limitacdes de andlise, diante deste tempo e espaco
dinamico e complexo, a E.P. assume os novos desafios, a partir da sistematizacdo e
reflexdo critica e constante de sua pratica histérica. Sua existéncia como pratica
participativa, dialégica, critica e flexivel, caracteristicas sempre presentes,
continua demonstrando sua for¢a de construir a unidade na diversidade. Outro
elemento que permanece firme na EP é a compreensdo de refundac¢do do papel do
Estado, visando torna-lo efetivamente publico, a servico da populagdo e controlado
por ela, pois a pratica de educagdo emancipatéria também acontece nos espagos

formais onde estdo os sujeitos das camadas populares.

381 £ uma rede latino-americana de cerca de 200 organiza¢des nio governamentais, presente em 21 paises do
nosso continente e que, desde 1980 vem cumprindo sua meta de ser um espacgo de articulagio e sistematizacdo
do movimento da EP na América Latina, inspirada nas formulagoes freireanas.
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E preciso afirmar que esse processo de ressignificacio ndo implica no
abandono da conscientizacdo politica, mas na agregacdo de uma visdo mais
alargada de conscientizagdo.

Enquanto na década de 1980 a primazia era na classe social, na esfera da
economia e da politica (influéncia marxista), hoje o interesse concentra-se no
resgate da cidadania e na necessidade de inclusao dos indigenas, dos negros, das
mulheres, dos subempregados, dos homossexuais, enfim, de todos aqueles que
precisam encontrar seu espac¢o e garantir seus direitos sociais, o que possibilitou
que a educacdo popular formasse uma diversidade de segmentos. Isso acarretou a
ampliacao do seu leque de aliados: intelectuais, técnicos, setores de classe média,
setores governamentais, clérigos, religiosos, dentre outros.

Pela importdncia desse momento de ressignificacdo e, por causa dele,
alguns elementos estdo sendo colocados como essenciais neste processo: a busca
pela compreensdo mais aprofundada desta nova realidade; a revalorizacdo e
sistematizacdo da teoria da educacdo popular; a articulacdo dos sujeitos e
organizagdes através das discussdes de rede (ainda pouco articulada nos paises
latino-americanos); a urgéncia de uma participagdo efetiva e ativa nos processos
de elaboracdo, execugdo e avaliacao das politicas educacionais com o propdsito de
desempenhar um papel de reflexao critica e de mobilizacdo social. Estes sao alguns
instrumentos de andlise do cenario apresentado.

Algo extremamente necessario para os educadores populares e, de modo
especial, para os professores da EJA, é a elaborac¢do da teoria da educagdo popular,
em que se explicitem seus principios tedrico-metodolégicos, ou seja: em qual(is)
teoria(s) do conhecimento ela se fundamenta? Como os métodos se desdobram e
se operacionalizam nos diferentes processos?

Quais sdo as aprendizagens necessarias? Quais conteddos? Ressignificar o
trabalho pedagégico é um dos maiores desafios, pois é preciso responder as novas

demandas mundiais: meio-ambiente, género, ética social, desenvolvimento
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sustentavel, cultura democratica e cidadania, direitos humanos... Isto significa o
desafio de trabalhar com os antigos protagonistas histéricos e com os novos
(emergentes) sujeitos educacionais.

Algumas questdes precisam ser aprofundadas, pois como trabalhar (neste
mundo globalizado, de avangos tecnoldgicos, da informacao, das novas linguagens)
a construcdo das identidades locais? Como utilizar os diversos saberes dos
educandos no contexto de suas singularidades? E urgente reconhecer as
diferengas e diversidades que estdo presentes no microespago da sala de aula, da
instituicdo escolar, tentando articular as proposi¢cées conceituais da EP com outras
referéncias, buscando didlogos que sirvam para enriquecer e fazer mais
consistente sua fundamentacéo tedrica. E preciso articular-se a outros movimentos
similares na América Latina e ao redor do mundo e buscar parcerias de forma
aberta, ancoradas nos principios da ética, da participacgdo, do respeito ao diferente,
da constru¢do de uma sociedade mais igualitdria e democratica, fugindo da
tentacdo dos reducionismos de que sua proépria histéria é testemunha.

Também ndo se pode esquecer da necessidade urgente de um maior
aprofundamento e explicitagdo da atual politica educacional hegemonica. Afinal, o
que ela propde para a educacao do povo? Neste momento é necessario evidenciar
os dois projetos que estao influenciando as praticas educacionais: O projeto de
concepc¢do neoliberal e o liderado pela Organizacdo das Na¢des Unidas - ONU. O
primeiro faz parte do projeto hegemdnico representado pelo FMI, Banco Mundial,
Banco Interamericano de Desenvolvimento (articulados com o G-8, grupo dos
paises mais ricos do mundo, inclusive os Estados Unidos): é o projeto neoliberal.

Paludo (2005:62) traz consideragdes fundamentais a este respeito:

Na educacdo este projeto se desdobra no entendimento da
Educacdo Popular como educag¢do dos pobres. A politica é
a privatizacao da educacao. A educagao deixa de ser direito
e vira mercadoria que se compra e vende no mercado. (...)
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Ha a descentralizacdo interna nos paises e centralizacao
em nivel global da formulacao da politica, da concepcdo de
educacdo, do monitoramento e do financiamento da
educacgao. (...) O mercado dita a demanda e pauta o projeto
pedagogico. H4 uma adequagdo da concepgdo e da pratica
educativa as demandas do novo padrao de acumulagdo
capitalista. Esta pratica educativa visa a formacdo de um
homem polivalente, flexivel na capacidade de trabalhar
abstratamente, que saiba trabalhar de forma participativa
e se expressa na pedagogia da qualidade total.

A outra concepg¢do é a encabecada pela ONU e que também precisa ser
discutida e aprofundada. Aqui se entende a EP como uma educagdo para a
mudanca, tendo recebido muita influéncia da Conferéncia de Educagdo para Todos,
em Jontiem/Tailandia em 1990. Paludo (2005:63) também discute essa outra

concepcao e afirma:

(..) Resgata o conceito de educagdo permanente e de
educacdo para toda a vida. A educagdo é centrada nas
necessidades de aprendizagem: instrumentos, conteddos,
habilidades e valores. (..) Recupera o papel do estado nas
politicas publicas e estabelece uma relacdo entre
desenvolvimento econémico e desenvolvimento humano -
propde que a educagdo contribua para erradicar a pobreza
por meio do desenvolvimento sustentavel. Esta concepc¢ao,
embora busque resgatar o papel das politicas publicas e a
dimensao do direito do povo a educacao, se vincula a uma
proposta de mudang¢a ou de melhoria do capitalismo.
Embora critica ao neoliberalismo, ndo faz uma critica
radical a esse projeto. Nao propde a mudanga nas
estruturas, buscando sempre, tornar o capitalismo
humanizado ou humanizar o capitalismo.

Neste cendrio é importante estarmos atentos para os grandes acordos
mundiais, pois, se isso é certamente importante e necessario, mais fundamental
ainda é a preservacdo do carater transformador da EP, em uma sociedade

caracterizada pelo individualismo e competitividade. Esta nova ordem

678



—u
NUSED PEDAGOGICD ISSN: 2175-5493

VI cOLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
27 a 29 de novembro de 2006

estabelecida pela economia de mercado e pela democracia representativa, com
mais ou menos participacdo social, mais ou menos justica, liberdade, equidade...
precisa ser questionada. Afinal, é esse projeto de sociedade que se deseja? E esse o
tipo de cidadania que se busca? E esse tipo de democracia que almejamos? E
preciso demarcar posicdo, reafirmando a necessidade da transformacao da
sociedade atual (onde o controle e o0 dominio sao propriedades de um capitalismo
que produz a injustica, exclusdo, opressdo e segregacdo) e do alargamento e
fortalecimento dos referenciais da sociedade desejada, referendada na democracia
verdadeiramente econdmica, social, cultural e politica. Entretanto, segundo Paludo
(2005:52): “nao ha o indicativo claro da traduc¢ao disso em um projeto politico
para este momento histdrico, capaz de se apresentar como alternativa ao
hegemdnico”. Mas a autora ressalta que, felizmente, isso nao significa imobilismo,
pois muitas alternativas estdo em processo de gestacao.

Para o aprofundamento dessas reflexdes sdo imprescindiveis as
contribuicdes da EP, na medida em que esta vem buscando a integralidade das
dimensdes da vida humana. Por isso a busca de ressignificacdo / refundamentacgao
é fundamental para aqueles que tém compromisso histérico, politico, ético,
pedagdgico com a formagdo humana e com a emancipag¢do das camadas populares.

A década de 1990 é caracterizada pelo profundo processo de modernizagao,
fundado na economia de livre mercado. E aqui que se encontra um dos maiores
desafios para a humanidade: construir uma modernidade sem exclusdo, garantindo
e ampliando os direitos humanos, garantindo a paz, consolidando um sistema
democratico, respeitando a diversidade e o meio ambiente. Mas o intenso avango
tecnoldgico e a globalizacdo da economia indicam que a modernizagao depende da
qualificacdo capaz de assegurar um desempenho elevado dos membros de
qualquer sociedade, do seu poder de intervencao. Isto significa dizer que ja nao
bastam programas incipientes de alfabetizagdo, agora é exigida, além de

capacidade geral e especifica, a preparagdo subjetiva para a inser¢cao no mercado e

679



—u
NUSED PEDAGOGICD ISSN: 2175-5493

VI cOLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
27 a 29 de novembro de 2006

na sociedade, intervindo, construindo e usufruindo todas as oportunidades que a
sociedade do conhecimento e da informagao pode oferecer.

E neste contexto, na esteira da busca de ressignificacio da EP, que a EJA,
enquanto vertente da EP Progressista, também reflete acerca de seus limites,
amplia sua concepgao e busca construir novos horizontes de intervencao. Para isso
é preciso, a luz de sua trajetoria, refletir e construir sua sustentagdo tedrico-
metodoldgica. Assim, algumas questdes se impdem: afinal, quais sdo as principais
dificuldades? O que tem contribuido para a mudanca de sua concep¢ao?

Quais sdao seus novos caminhos e desafios? O documento da UNESCO-
CEAAL (2000), parece ser, neste momento, um dos principais instrumentos de
sintese destas discussdes. Com base no referido documento, pode-se afirmar que
ndo tem sido dificil identificar a falta de prioridade da EJA nas principais politicas
educativa na América Latina. Isso é decorrente de alguns fatores como: a influéncia
das concepg¢des economicistas das pessoas e 6rgaos com poder de decisdo, que
tratam a educagdo como empresa, que precisa ser eficiente para obter
investimentos e estes serem revertidos em rentabilidade financeira; a prépria
interpretacdo equivocada (de alguns 6rgaos com o poder de decisdo) acerca das
discussdes de Jomtien. Nessa Conferéncia, a educagao é colocada como a instituicao
social destinada a satisfagdo das necessidades bdasicas de aprendizagem?382 das
pessoas, sejam elas criancas, jovens ou adultas.

Assim, a alfabetizacdo ndo pode ser separada da poés-alfabetizacdo. Mas
alguns aspectos da declaragio de Jomtien davam margem a diversas
interpretacdes e, na América Latina, a interpretacao que se tornou hegemonica foi
a que identificava a educagdo basica com a educagdo de criangas. O argumento para
relegar a EJA a um plano secundario foi o de que os escassos recursos destinados a

educac¢do deveriam ser investidos, prioritariamente, nas criangas. Trata-se de um

382 as necessidades basicas incluem as ferramentas necessarias para continuar aprendendo: leitura, escrita,
solugdo de problemas...; e os estudos basicos para a vida em comunidade (exercicio da cidadania).
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argumento extremamente injustificavel, principalmente se levarmos em
consideracdo que os jovens e adultos em questdo fazem parte da vida dessas
criangas, da sua educacdo. Trata-se de um raciocinio que tem por tras de si a logica
do mercado, que ndo veria retorno no investimento em jovens e adultos.

Outros fatores que contribuem para identificar o descaso para com a EJA
sdo: a inexisténcia de um ensino de boa qualidade e da avaliagdo nos processos e
resultados; pouca sistematizacdo; materiais didaticos precarios; metodologias
tradicionais sustentadas na repeticao; curriculo que ndo retrata a diversidade
cultural, com praticas homogeneizadoras e desarticuladas dos diversos saberes e
experiéncias do educando; falta de acesso a tecnologia; professores pouco
qualificados na 4area; auséncia de uma proposta politico-pedagoégica que dé
sustentacdo tedrico-metodolégica a pratica pedagogica; acdes isoladas e fragil
institucionalidade: o sistema de educa¢do regular nao assume, como seus, 0S
problemas da EJA. Esta além do Estado, é assumida por varios outros setores tais
como: organizagdes populares, iniciativas privadas e organizacdes nao
governamentais. Este fato causa grande dispersao e falta de coordenagdo entre os
varios programas existentes.

Entretanto, mesmo diante de tantas dificuldades, a década de 1990 foi
fundamental para a ampliacdo da concepg¢ao de Educacgao. Dois foram os principais
marcos dessa mudanca: A Conferéncia Mundial de “Educa¢do para Todos” que
aconteceu em 1990, em Jomtien e mais especificamente para a EJA, a V Conferéncia
Internacional sobre Educac¢do de adultos - CONFITEA V, tendo como tema central:
“El Aprendizage De Los Adultos: Una Clave Para El Siglo XXI. Celebrada em
Hamburgo, Alemanha, em 1997.”

Em Jomtien, verificou-se a preocupacao de viabilizar a¢des e estratégias que
pudessem associar educa¢do a subsisténcia, ao desenvolvimento pleno das
capacidades pessoais e a possibilidade de seguir aprendendo durante toda a vida.

Sua proposta de uma educa¢do permanente nao se limita aos anos de estudo nem a

681



—u
NUSED PEDAGOGICD ISSN: 2175-5493

VI cOLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
27 a 29 de novembro de 2006

instituicdo escolar. Deve ser diferenciada, considerando o ritmo de cada um, seus
diferentes grupos e suas culturas. Exige esforgos intersetoriais, numa perspectiva
de defender a satisfacdo das necessidades basicas de todas as criangas, jovens e
adultos, dando prioridade aos grupos mais vulneraveis. Em linhas gerais, indica a
ampliacdo dos procedimentos e recursos educacionais, dos contetudos, dos
recursos humanos e financeiros, sugere a ampla participagao do Estado, ndo se
restringindo apenas aos Ministérios da Educacdo, mas também envolvendo os
setores privados e as agéncias ndo-governamentais.

A Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos - CONFITEA V,
realizada em Hamburgo (1997), foi um movimento de reacdo ao descaso com a
EJA. Sua organizagdo e estruturacdo contaram com encontros preparatdrios e
posteriores a Conferéncia, nos quais educadores, pesquisadores, instituicdes
governamentais, ndo-governamentais e movimentos sociais se articularam no
sentido de discutir, congregar e propor experiéncias de EJA, buscando mostrar ao
poder publico a sua importancia.

A CONFITEA V colocou como referencial uma politica ativa, enfatizando e
priorizando o ser humano, educacao, saide, meio ambiente, agricultura e todas as
areas de desenvolvimento social e econémico. Também foi ponto de pauta o
desafio de assumir a EJA como responsabilidade a ser compartilhada por toda
sociedade. Aqui, a EJA foi enfatizada como uma educag¢do ao longo de toda a vida,
cujas caracteristicas principais deveriam estar associadas aos quatros pilares da
educagdo propostos no informe Delors: aprender a aprender, aprender a fazer,
aprender a ser e aprender a conviver durante toda a vida. A educagdo é entendida
aqui como direito humano basico e como um das chaves do século XXI. Entretanto,
este informe intitulado “La educacién encierra un tesoro”, apresenta uma visdo da
educacdo de jovens e adultos a partir da tradicdo européia, ndo levando em
consideracdo a educagdo popular com sua perspectiva libertadora. A preocupacgao

com a EJA e com as relagdes de género ndo foram temas desse informe. Apenas
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insinuou-se a superacdo do carater supletivo e compensatoério através do conceito
de educacdo permanente ao longo da vida, ao considerar que os saberes adquiridos
e as capacidades mostradas em desempenhos constituiriam a base para novas
aprendizagens. (UNESCO-CEAAL: 2000).

O processo de seguimento a CONFITEA V, durante 1998 e 1999
contemplou varios encontros nacionais, sendo utilizados como preparatoérios para
os regionais e trés eventos subregionais383. Deve-se ressaltar que, conforme
documento da UNESCO-CEAAL (2000:70), ao longo deste processo, foi
reafirmada “(...) la importancia de la tradiciéon de la educaciéon popular en la EDJA,
asi como um postura critica respecto del modelo neoliberal y de las reformas
educativas que ubicaron em um segundo plano la EDJA”.

Este esforco de seguimento obteve grande repercussdo e importancia em

diversos foruns, conforme documento da UNESCO -CEAAL (2000:16)

Fue revelador que en la reunion regional Evaluaciéon de
“Educacién para Todos” (10 anos después de Jomtien)
celebrada en Santo Domingo en febrero Del 2000,
delegados y observadores hicieron explicito como uno de
los mas graves déficits durante la década de los 90 ha sido
la inaccién de los gobiernos y de las sociedades respecto al
enfrentamiento integral del analfabetismo y la no
consideracion de la educaciéon con personas jovenes u
adultas en las actuales reformas educativas.

Reconhece-se a importancia da Conferéncia de Jomtien, entretanto se
constatou, dez anos depois, que essa “concepcdo ampliada” e seus postulados nao
haviam sido cumpridos para a EJA, ndo orientando os processos de reforma

educacional, menos ainda o de financiamento, pois tanto nas agées governamentais

383 A reunido de Montevideo (paises do Mercosul e Chile, nov. 1998), a Cochabamba (paises da subregido
Andina. Jan. 1999) e a de Patzcuaro (paises da subregido do Golfo do México e do Caribe. Mar. 1999).
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quanto nas dos 6rgdos internacionais, a prevaléncia era da visdo economicista de
custo-beneficio, priorizando o investimento na educagdo de criangas.

Resultantes das intensas discussdes do processo de seguimento da
CONFITEA V, foram escolhidos sete temas prioritarios para a EJA, e se tenta
implementar que as necessidades formativas das novas geragdes exigem
incorporar, aquela base curricular tradicional, temas emergentes da cultura

contemporanea. Segundo a UNESCO-CEAAL (2000:63)

Alfabetizacién: aceso a la cultura escrita, a la educaciéon de
adultos y a la informacién; (..) Educacién de jovenes y
adultos vinculada al trabajo; (..) Educacién, ciudadania,
derechos humanos y participacién de las personas jévenes
y adultas; (...) Educacién con campesinos e indigenas; (...)
Educacién y jévenes: un reto permanente en nuevos
desafios; (..) La equidad de genero en la educacién de
jévenes y adultos; (..) Educacién, desarollo local y
desarollo sustentable en la EDJA.

Ao discutir sobre alfabetizacdo enquanto acesso a cultura escrita e a
informacdo, é preciso inicialmente afirmar que a definicio do que é estar
alfabetizado vem, ao longo das ultimas décadas, sofrendo revisdes significativas
como reflexo das préoprias mudangas sociais. De fato, desde os anos 1980 e 1990, a
alfabetizacdo passou a ser considerada como uma ferramenta importante para o
uso efetivo e competente da leitura e da escrita. O adulto em processo de aquisicao
do cddigo escrito traz consigo idéias a respeito do que seja a escrita, inclusive mais
cristalizadas do que a crianga quando inicia na escola. Esse adulto tem uma visao
mais ampla de mundo, ouve e usa a lingua antes de 1é-la e escrevé-la. Esta
concepc¢do de acesso a escrita ja estava contemplada de certa forma em Educacgao
como pratica da liberdade (1974), quando Freire sinaliza para a necessidade de se
optar pela forma¢do do homem-sujeito ou do homem-objeto e chama a atenc¢do

para o significado da alfabetizacao.
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Para Freire (1974), alfabetizacdo é um processo que nao pode ser reduzido
a decifrar cédigos, devendo ser compreendido como um meio de conscientizacdo e
capaz de possibilitar a inserc¢ao do individuo na sociedade. Alfabetiza¢do é também
auto-conhecimento e conhecimento do grupo social.

E preciso buscar uma teorizacio da alfabetizacdo cada vez mais complexa
que nos permita dar conta da multiplicidade de formas, usos e significados nos
diversos contextos sociais. Identifica-se assim, através de varios estudos do uso da
lingua escrita e do papel desta nas diversas culturas, a idéia de alfabetismos, pois
conforme Kalman (2000:81) “En concreto, eso significa que en lugar de
alfabetismo es mas preciso pensar en alfabetismos, reconociendo asi la pluralidad
del fenémeno”. A repercussdo desses estudos no campo educacional ndo sé
proporcionou um novo significado ao conceito de alfabetizagdo, mas vem
propiciando formula¢des de novas orientacdes do processo de aprendizagem da
linguagem escrita.

Quanto as discussdes da EJA vinculada ao trabalho, estas apontam para sua
articulacdo com o desenvolvimento local e sustentavel, considerando e refletindo
criticamente sobre o atual contexto, ou seja, com a reestruturacdo dos meios /
modos de producdo (tendo como pano de fundo as politicas econdémicas
neoliberais), houve grandes modificacdes no sistema de producao capitalista, como
por exemplo, o forte investimento em novas tecnologias de ponta e as novas
formas de gestdo, caracterizadas pela flexibilizacdo financeira e novas relagdes de
trabalho. Neste contexto, a EJA precisa ser repensada, pois a prépria realidade do
pais tem levado os setores populares a desenvolverem as mais variadas atividades
como alternativas de geracgdo de renda e trabalho.

E preciso resgatar o trabalho como principio educativo. Esta discussdo
levanta uma das questdes cruciais acerca do tema EJA e sua vinculagdo com o
trabalho, tais como: De que forma deve-se articular a questao do trabalho como

principio educativo na formacdo dos jovens e adultos? Qual seria, entdo, o papel da

685



—u
NUSED PEDAGOGICD ISSN: 2175-5493

VI cOLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
27 a 29 de novembro de 2006

EJA, enquanto possibilidade de construcdo de aprender a empreender? De que
forma trabalhar a EJA vinculada com o desenvolvimento local e sustentavel?

Ao refletir sobre estas questdes, ndo se pode desconsiderar o desemprego, a
precarizacao do trabalho, a flexibilizagcdo das relagdes de trabalho. Sao problemas
que atingem a milhdes, mas as formas de aborda-los e buscar solu¢ées nao podem
ser resumidas a saidas que procurem apenas suplantar a crise do sistema
produtivo capitalista. Deve ter como horizonte a possibilidade de se trabalhar uma
nova ética das relagdes humanas, a vinculacao da educagdo com os processos de
trabalho e as novas relacdes e (auto) gestdo do trabalho, tendo como objetivo final
nio exclusivamente o lucro, mas sim o ser humano.

O processo que deve ser desencadeado pela EJA deve ter um curriculo que
contemple o desenvolvimento local, envolvendo suas vdarias dimensdes:
identitaria-local (criar uma identidade local, valorizando seu territério ecolégico);
politica (criar uma cidadania ativa, onde se sobressaia a gestao integral, onde todos
sejam responsaveis pelas politicas publicas direcionadas para o desenvolvimento
local e sustentavel); econdémica (dinamica local empresarial de geracao de
emprego e renda, melhorando o nivel de vida da populagdo). Isso requer o resgate
do saber acumulado pelos trabalhadores, ressignificando-o, agora, sob sua 6tica e
propondo uma nova ética nas relagdes humanas, econdmicas e comerciais.

Este processo de transformagdo cultural deve, fundamentalmente, passar
pela Educacao de Jovens e Adultos, compreendendo que ela envolve outras areas
do conhecimento (da tecnologia, das ciéncias, da comunicagdo, da corporeidade, da
politica) e outras linguagens (linguagem corporal, do teatro, da informatica, da
televisdo). Isso significa refletir acerca das outras relagcdes: as de ordem social,
econOmica e politica, abrindo a discussao e o didlogo que permitam, no processo
de ensino aprendizagem, aos alunos e educadores, a vivéncia de outras

possibilidades na releitura de suas realidades (especificas) e de lancarem outros
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olhares sobre realidades diversas para que possam exercer plenamente a
cidadania.

Na complexidade de tantas transformacgdes e novas conjunturas, pode-se
afirmar que cidadania é um conceito histérico que comporta diversas e mutaveis
interpretagdes, composto por uma multiplicidade de contradi¢des, dimensdes e

enfoques. Neste sentido, conforme Zarco (2000:152):

(-.) no puede haber uma sola definicién de educacién o
cidadania, sino que su tratamiento y comprensién
dependeran de situaciones histéricas, del tipo de
interlocuciones que se establezcan entre determinados
actores sociales, de sensibilidades culturales y de
necesidades significativas.

A cidadania que a participacdo popular requer, define-se pelos principios de
democracia participativa e ativa, significando conquista e consolidacdo de um
projeto de sociedade igualitaria, em que a EJA seja responsabilidade inegavel do
Estado, constituindo-se, na pratica e nao s6 nas leis, como um direito de todos. A
educagdo como uma pratica cidad3, inserida numa sociedade plural, que atende
predominantemente a juventude, individuos trabalhadores ou pretendentes a (re)
inser¢do no mercado de trabalho, carece de uma formacdo permanente de
aprendizagens que déem conta das novas demandas do mundo contemporaneo: o
dominio de suas novas linguagens, os desafios politicos, produtivos e tecnolégicos,
necessarios ao exercicio pleno da cidadania. A EJA, entdo, necessita preparar o
sujeito também para aprender a conviver, conforme os quatro pilares do
informativo de Delors, o que acarreta a existéncia de uma educagdo intercultural
que deve respeitar, sobretudo, a diversidade e a pluralidade, caracteristicas ja tao

marcantes do século XXI.
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Ao propor uma educagdo intercultural, é preciso considerar as questdes de
género como algo fundamental para explicar as relagdes sociais que mantemos e
estabelecemos com o outro.

Nao se pode esquecer que a primeira distin¢do social é feita através do sexo
dos individuos. No entanto, o género nao é necessariamente o que visivelmente
percebemos como masculino e feminino, mas o que construimos, sentimos e
conquistamos durante as relagdes sociais. Entdo, é na problematizacdo do sexo que
comecam os problemas relativos a esta temadtica, pois o género se constréi na
relacdo com a diferenca e esta ndo deve necessariamente ser bioldgica. Por isso,
compreende-se o0 conceito género como plural, dinAmico e constitutivo das
relacdes sociais permeadas por jogos de poder.

Assim, homens e mulheres produzem a partir de suas histdrias de vida e de
suas culturas, sentidos que se expandem nos campos da afetividade, da auto-
estima, dos relacionamentos interpessoais e da construcdo da identidade pessoal e
coletiva. Compete a EJA valorizar a sensibilidade, a intuicdo e a amorosidade como
dimensdes inerentes ao processo de ensino-aprendizagem. Tais estratégias de
conhecimento (tradicionalmente excluidas da ciéncia e estereotipo tipicamente
atribuidas ao género feminino) contribuem para ultrapassar a perspectiva
racionalista na producdo do conhecimento, enriquecendo a pratica educativa. E
preciso compreender os mecanismos que reproduzem as desigualdades de género,
combatendo-as através de um curriculo que contemple questdes sobre a
sexualidade, a violéncia doméstica, a equidade de género, bem como a mobilizacao
para incluir as desigualdades de género como tema de politicas publicas, urgentes
e necessarias no combate a violéncia, preservando o direito das mulheres,
atendendo, principalmente, aquelas com maiores dificuldades: negras, pobres,
indigenas, migrantes, desempregadas, analfabetas.

Neste contexto, nao se poderia deixar de discutir também, na perspectiva de

uma educagdo intercultural, as questdes dos indigenas e dos camponeses que, de
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~

certa forma, ainda sdo excluidos de muitos dos beneficios politicos e sociais. E
preciso garantir para ambos uma Educacgdo de Jovens e Adultos que preserve sua
cultura, habitos, histéria, mas que, ao mesmo tempo, propicie as ferramentas
necessarias que proporcionem opgoes, oportunidades e possibilidades de melhoria
na qualidade de vida, que promova reflexdes sobre a democracia, paz, direitos
humanos... aproveitando todo potencial humano e material em beneficio da
comunidade.

Os processos educativos com indigenas (para estes, deve-se garantir uma
alfabetiza¢do bilingiie) e camponeses precisam promover o didlogo intercultural,
favorecendo a elaboracdo de politicas e estratégias especificas que contribuam
para consolidar sua autonomia e identidade, reafirmando a educagdo como um
direito humano e garantindo o exercicio pleno de sua cidadania.

A cidadania defendida na perspectiva de Adela Cortina (apud UNESCO-
CEAAL 2000:155), “envolve diversas dimensdes: a cidadania politica, a social, a
econdmica, a civil e a intercultural.”

Essa percepcdo explicita a idéia do conceito multidimensional de cidadania.
Deve-se ressaltar que, num continente como o latino-americano, com tamanha
desigualdade, o individuo pode exercer uma dimensao e ser impedido de ter o
usufruto de outras. Isto ocorre pelo exercicio passivo da cidadania que, ao ser
outorgada pelo Estado com a idéia moral de favor e tutela, trata os direitos do
cidadao como uma concessido estatal. Por isso, a importincia da defesa da
cidadania ativa, em que o cidadao é instituido como portador de direitos e deveres,
podendo conquistar novos espacos de participagdo social e politica.

No que se refere especificamente aos direitos humanos, no seguimento da
CONFITEA V, também se constatou que, com a volta do Estado democratico, a
compreensao politica também evoluiu, pois se sabe que ndo basta existirem
eleigcdes livres e leis justas, se elas nao forem reconhecidas e respeitadas. Ndo é

~

suficiente que os governos eleitos democraticamente tenham boas intencdes. E
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preciso estimular a participagdo individual e social, a consciéncia critica e a

organizacdo popular. Para Gadotti (2003:3-4), a CONFITEA V foi importante por:

Reconhecer o papel indispensavel do educador bem
formado; reconhecer e reafirmar a diversidade de
experiéncias; assumir o carater publico da EJA; ter um
enfoque intertranscultural e transversal; a importancia da
EJA para a cidadania, o trabalho e a renda numa era de
desemprego crescente; reconhecer a importancia da
articulacdo de agdes locais (ndo se isolar); reconceituar a
EJA como um processo permanente de aprendizagem do
adulto; reafirmar a responsabilidade inegavel do Estado
diante da EJA; Fortalecer a sociedade civil; integrar a EJA
como uma modalidade de Educacdo Bésica; resgatar a
tradicao de luta politica de EJA pela democracia e justica
social; criar uma agenda propria de EJA e sistematizar e
difundir experiéncias relevantes.

Assim, os debates atuais sobre os objetivos da educagdo de Jovens e Adultos,
direcionam para a formacdo da cidadania ativa, privilegiando a formacao de
sujeitos livres, autonomos, criticos, abertos a mudanca, capazes de intervir nos
processos de producao politico e cultural.

Uma das maiores contraposicdes aos desafios da globaliza¢do neoliberal é a
busca da construgdo de outro modelo de desenvolvimento sustentavel, com énfase
na dimensdo humana, baseado no cooperativismo, no desenvolvimento
comunitario e local. Algumas de suas caracteristicas sdo as tentativas de vivéncia
de novas relacdes de género, etnia, valorizacdo cultural, busca do enraizamento,
articulacdo das dimensdes econOmica, social e ambiental. Estas experiéncias que
estdo acontecendo vém influenciando a prépria concepg¢do de ciéncia e
conhecimento. Paludo (2005) afirma que no Brasil existem setores do campo
popular articulados com a Via Campesiana - que é formada por movimentos sociais

do campo - que ja avangaram bastante na formula¢do de um projeto alternativo.
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Segundo Casillas (2005), outras possibilidades sao as formas criativas de
auto-governabilidade, da participagdo dos cidaddos na construcao do publico e da
politica publica, (através do orcamento participativo, da gestdo colegiada...). Outra
pratica é a mobilizagdo mundial contra a globalizacdo da forma como esta posta,
tendo como sua maior expressao o Forum Social Mundial, que se compde como um
espaco para viver essa multiplicidade de interlocuc¢des, sendo dificil saber se os
temas sdo colocados pela economia, pela ciéncia politica, pela antropologia... Trata-
se de um esforco conjunto de deixar-se interpelar pela realidade, imbuido pela
utopia de construcdo de um outro mundo.

Outra grande contribuicdo é a praxis de Paulo Freire. A riqueza e atualidade
de sua produgdo sdo os fatores responsaveis por sua influéncia incontestavel em
diversas reformas curriculares. Isso se constata nas vdrias iniciativas que se
propuseram a desafiar o carater centralizador das propostas do MEC (através
principalmente dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN). Essas
experiéncias38* realizaram-se em Estados e municipios em que a oposicdo
conseguiu eleger seus governantes. Deve-se ressaltar que nestas quatro capitais os
principios para a integra¢do do curriculo diferiram. Em Sao Paulo e Porto Alegre,
escolheu-se a interdisciplinaridade; em Belo Horizonte, optou-se pelos eixos
transversais e norteadores; no Rio de Janeiro, pelos principios educativos e
nucleos conceituais. Isso identifica uma certa autonomia e respeito as
especificidades de cada escola, podendo cada uma decidir coletiva e
democraticamente o melhor caminho a seguir. Em se tratando de elaboracgado
curricular, houve uma énfase maior na integracdo de conhecimentos localmente
escolhidos, valorizando os diversos saberes, as especificidades dos sujeitos e a

participacao da comunidade, do que no saber universal sistematizado.

384 S30 Paulo (1989-1992), Rio de Janeiro (1993-1996 e 1997-2000), Belo Horizonte (1993-1996) e Porto
Alegre (1994...).
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Também sob grande influéncia do pensamento freireano, a CONFITEA V e
seus seguimentos tém possibilitado uma consideravel revisdo critica a respeito do
curriculo, apontando na direcao de que os curriculos da EJA assumam certos
desafios, politicos, sociais, culturais, relacionados ao exercicio da cidadania ativa.
Assim, as iniciativas de enfrentamento a homogeneiza¢do curricular continuam
presentes, através da func¢do socializadora e cultural da escola, como espago de
desenvolvimento critico-reflexivo de alunos e docentes, como campo de conflitos e
de aliangas que se expressam em decisdes coletivamente tomadas.

Concordamos com Scocuglia (2006:12), quando este afirma que é preciso

enfatizar o legado freireano

Como um alicerce politico-pedagdgico das possibilidades
das globalizagdes contra-hegemonicas. Afinal, a agao
dialégica, a conquista da consciéncia critica, a
problematizacdo, a pedagogia da autonomia, da ética e da
justica social podem vir a ser antiteses da educa¢do que
hoje ajuda a sustentar a globalizacdo hegemoénica e o
neoliberalismo.

Essas questdes levantadas por Scocuglia, ao enfatizar as contribuigdes
freireanas como possiveis antiteses a globalizagdo hegemoénica e neoliberal, nos
remetem necessariamente para a formacdo de professores. Assim, diante de todas
as dificuldades e possibilidades da Educacao Popular e da EJA elencadas no
decorrer desta comunicagdo, é salutar o resgate do pensamento de Freire, ao
sinalizar o respeito as peculiaridades humanas, aos sujeitos historicamente
constituidos como capazes de intervir, transformar e construir uma sociedade
justa e igualitaria.

Para isso, é essencial que se tenha um educador comprometido com os
menos favorecidos, com uma praxis voltada para a diversidade, para a cidadania
ativa e, fundamentalmente, para a ética e justica social. Freire (2001:78) afirma

que a tarefa fundamental do educador e da educadora é
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(-.) uma tarefa libertadora. Ndo é para encorajar os
objetivos do educador e as aspiragdes e os sonhos a serem
reproduzidos nos educandos, os alunos, mas para originar
a possibilidade de que os estudantes se tornem donos de
sua proépria histéria. E assim que eu entendo a necessidade
que os professores tém de transcender sua tarefa
meramente instrutiva e assumir a postura ética de um
educador que acredita verdadeiramente na autonomia
total, liberdade e desenvolvimento daqueles que ele ou ela
educa.

Neste sentido, Freire propde uma educa¢do problematizadora, dialégica.
Essa educacdo deve despertar no individuo a consciéncia do seu direito inalienavel
de ser sujeito de sua prépria realidade. Essa consciéncia possibilita ao aluno
inserir-se no processo histérico; reconhecer que o homem faz a histéria e que é
capaz de mudar o seu rumo. Para Freire, a conscientizacao propicia ao educando
reconhecer os mitos que escondem a realidade social para melhor compreendé-la.
Desta forma, a conscientizacao acontece quando se ultrapassa a simples apreensao
do fato, para analisa-lo de forma critica, profunda. Educar pela conscientizacdo
significa entdo, possibilitar a busca de plenitude da condigdo humana, o que
pressupde compromisso com os homens, um compromisso politico, ético e
humilde. Neste sentido, a relagcdo dialdgica e dialética entre professor e aluno deve
ser centralizada na dimensdo do conhecimento, no sentimento de aceitacao do
outro, da interacdo, da intersubjetividade. Isso requer considerar o ser humano
como um todo inacabado que se constitui de suas relagcdes sociais, politicas,
culturais. Decorre, entdo, a importancia do “outro” na formacdo subjetiva de cada
um de nos.

A acgdo dialdgica defende uma praxis democratica, seja na escola ou nas
diversas relacdes sociais nas quais os seres humanos atuam, isto porque no didlogo
rompe-se com esquemas verticais de relagdes estabelecidas de cima para baixo, de

forma autoritaria. Ele alerta que esse processo de transformacao ndo pode apenas
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ser uma luta individual ou de um determinado grupo social, tem que ser um

processo coletivo de libertagao, conforme Freire (1994:154):

As chamadas minorias, por exemplo, precisam reconhecer
que, no fundo, elas sdo a maioria. O caminho para assumir-
se como maioria esta em trabalhar as semelhancas entre si
e ndo s6 as diferencas e assim, criar a unidade na
diversidade, fora da qual nao vejo como aperfeicoar-se e
até como construir-se uma democracia substantiva,
radical.

Ele aponta para uma pratica educativa comprometida com um projeto de
sociedade voltado para a constru¢do do homem integral - ético, estético, politico e
social. Isso exige um professor que expresse estas dimensdes em seu fazer
pedagogico e seja capaz de perceber os condicionamentos que interferem na sua
pratica, analisando-os e aproveitando-os como instrumentos de orientacdo da sua
prépria praxis.

Neste sentido, algumas categorias freireanas da pratica docente, como a
historicidade, o didlogo, a conscientizagdo, a inconclusdo e a emancipag¢do deverao
permear todo o trabalho do educador e da educadora. Este (a), diante de tal
multiplicidade, precisa ter formacao consistente - voltada para o multiplo e para o
heterogéneo - que respeite a diversidade e especificidades dos grupos (mulheres,
jovens, negros, homossexuais, camponeses, indigenas..), compreendendo que
ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas criar possibilidades para a sua
construgdo, cujas posturas e praticas estejam embasadas em postulados
emancipatorios.

Concordamos com Di Pierro (2001), ao afirmar que é preciso compreender
a EJA, como um campo de praticas e reflexdes amplas, constituido por processos
formativos diversos: como formag¢do profissional, desenvolvimento local e
comunitdrio, formacgdo politica. Tratando-se, de fato, de um campo pedagdgico

fronteirico, que bem poderia ser aproveitado como terreno fértil para a inovagao
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pratica e teoérica. A EJA, enquanto uma das vertentes da EP, é um importante
espaco onde vem se empreendendo esfor¢cos para a democratizagdo do acesso ao
conhecimento e da formacao da cidadania ativa.

E certo que o século XXI chegou carregado de problemas, inclusive os
educacionais. Dificuldades ndo resolvidas que se somaram aos efeitos de
modernizagdo da globalizagdo neoliberal. Nesse momento de extrema
desigualdade, quando os problemas se aprofundam e adquirem proporg¢des
dramaticas, a EP ressurge como fonte de resisténcia, em defesa dos oprimidos.
Assim, a EP, em pleno processo de ressignificagdo continua resistindo, conforme
Gadotti (2000), na infinidade de praticas silenciosas, de pequenas experiéncias,
perdendo sua unidade teo6rica, mas ganhando em diversidade, sem perder de vista
0 Sseu compromisso com os mais pobres, numa perspectiva de emancipagdo

humana.
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