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RESUMO

O objetivo desse trabalho foi discutir as possibilidades de analise do contetddo do livro
didatico de histéria a partir do conceito de ideologia. Ideologia é uma tematica
intensamente discutida, apresenta-se sempre carregada de polémicas e divergéncias.
Recorre-se aqui aos escritos de Marx e Engels, na Ideologia Alem3, passando por Gramsci,
para entender as implicagdes ideoldgicas do contetido sobre a escraviddo, presentes nos
livros de histéria do Brasil. A relagdo livro didatico e ideologia ndo é nova. Muitos autores
se debrucaram sobre ela, principalmente nos anos 1970/1980, denunciando os
falseamentos e interesses politico-ideologicos presentes nos livros, sustentados num
conceito de ideologia com forte marca althusseriana. Identificou-se algumas dessas
andlises (Nosella, 1979; Preto, 1986; Silva, 1988; Faria, 1994) que, em sua maioria,
demonstram o quanto o livro didatico sempre cumpriu uma fungao ideoldgica e o quanto
ele foi e é um instrumento de poder disputado pelas classes dominantes e pelo Estado em
seus diversos contextos. A partir dai, indica-se que ainda é possivel e necessario analisar
os elementos ideoldgicos presentes nos manuais escolares, pois 0s mesmos nao
desapareceram. Porém acredita-se na necessidade de ampliar a nocdo de ideologia
utilizada por aqueles autores, indo além de uma concepgdo reprodutivista da escola.
Ressalta-se, também, que as andlises mais recentes sobre livro didatico tém privilegiado os
aspectos internos da sua producdo, seus usos, destacando os ‘personagens’ que atuam
nesse processo (Munakata, 1997). Deixam de privilegiar (e até considerar muitas vezes) a
estrutura, enfocando os elementos envolvidos na producdo e circulagio do livro.
Certamente esses trabalhos tém muito a nos dizer sobre esse universo interno da
producdo editorial, ao indicar as diversas relagdes estabelecidas no processo de producgao
de uma mercadoria tdo cara a educagdo escolar brasileira. Mas, em sua maioria, muita
coisa fica sem explicacdo: ndo se esclarece por que o livro didatico assume esta forma de
producdo. Por que determinadas editoras assumem exclusividade no mercado editorial?
Quais os motivos que levaram os autores a perderem a centralidade da producdo e uso do
livro?

Ao nosso vé, essas e outras questdes s6 sao respondidas se se consideram os elementos
estruturais na andlise. As mudancas ocorridas nas dimensdes socioecondmicas e politicas
interferem diretamente no mundo da producao editorial. Nesse sentido, o texto pretende
retomar a andlise do contetudo, porém ampliando o conceito de ideologia. Entende-se que
o texto didatico continua sendo um veiculo importante de transmissdo de valores e visao

2 UESB-PQI -Unicamp. E-mail: tinapina@uesb.br.
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de mundo, porém sem pensar a escola apenas como aparelho ideolégico do Estado e,
portanto, sem possibilidade de mudanga. A intencdo é pensar a ideologia enquanto visao
de mundo imersa numa sociedade de classes, na qual as disputas ideoldgicas perpassam

7

todos os espacos sociais, inclusive a escola. Logo, é necessario ampliar a andlise para
entender as relacdes presentes na produgdo cultural e intelectual da sociedade como um
todo.

INTRODUCAO

O livro didatico tem assumido importancia central para o ensino, ao longo
da histéria. Hoje, ele € um meio de comunicagdo de massa, material didatico de
grande importancia tanto para professores quanto para alunos, a medida que,
atualmente, na maioria das escolas, constitui-se como Unico material ao qual o
aluno tem acesso sem 6nus e, provavelmente, jamais terd outro em suas maos,
levando-se em conta o baixo nivel s6cio-econémico da maioria dos alunos. Além
disso, o livro didatico é, hoje, o maior produto do mercado editorial brasileiro. Os
altos indices de venda fazem dele a “galinha dos ovos de ouro” das editoras.

Ele é um instrumento importantissimo para a consolidacao e disseminagao
de uma memdria histérica determinada que, por sua vez, marca fortemente a
representacdo de passado de geragoes inteiras que passam pela escola. Ou seja, o
livro didatico caracteriza-se por ser, também, divulgador de concepgdes e
ideologias, especialmente o de historia, ja suficientemente discutido por diversos
autores.3

A relagdo livro didatico e ideologia ndo é nova. Muitos autores se

debrucaram sobre ela, principalmente nos anos 1970/1980, denunciando os

3Nesse sentido, destaca-se como pioneiro nessa discussdo, ECO, Humberto. Mentiras que parecem verdade.
Tradug¢do Gioconda Faldini. Sdo Paulo: Summus, 1980 e FRANCO, Maria Laura P. B. O livro diddtico de histéria
no Brasil: a versdo fabricada. Sdo Paulo: Global, 1982.
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falseamentos e interesses politico-ideoldgicos presentes nos livros, sustentados em
um conceito especifico de ideologia. Pretende-se identificar algumas dessas
analises e, a partir delas, demonstrar que ainda é possivel e necessario analisar os
elementos ideoldgicos presentes nos manuais escolares, buscando ampliar a nogao
de ideologia utilizada por aqueles autores e indo além da concepgdo reprodutivista
da escola.

Ideologia é uma temadtica intensamente discutida. Apresenta-se sempre
carregada de polémicas e divergéncias, seja do ponto de vista teérico ou do ponto
de vista politico. Do ponto de vista do livro didatico, os trabalhos mais recentes
tém secundarizado a andlise do conteddo e o enfoque na ideologia e trabalhado
outros temas (comercializacdo, usos, producdo, relacdo didatica, histéria do livro
etc.)* No entanto, analisar o contetido do livro didatico ainda é, em nossa opinido,
necessario por envolver questdes de formacao de geragdes inteiras que passam
pela escola. Seu contetido, particularmente o de histdria, tem um papel central na
construc¢do de visdes de mundo, dizendo muito sobre a sociedade que o produz e
utiliza. Logo, o conceito de ideologia continua central.

Porém, discutir ideologia no livro didatico pressupde, antes de tudo,
posicionar-se em torno desse conceito.A intencdo aqui é retomar as conceituagdes
formuladas por Marx e Engels e, particularmente em Gramsci, e identificar nelas
uma atualidade para o estudo do contetido do livro didatico de histéria. Como se
ressaltou anteriormente, o conteido do livro didatico é um instrumento central na
formacao de visdes de mundo; ndo é o Unico, mas seu papel é importantissimo pela
dimensao que atinge e o variado publico que o 1é. Assim, quando Marx/Engels e
depois Gramsci chamam atencdo para a funcdo do elemento ideolégico na
manuten¢do da ordem, certamente o livro tem muito a nos explicar sobre esse

processo. E, mais ainda, numa tematica especifica como a escraviddo, que marca

4 Destacam-se nesse sentido os trabalhos de Bittencourt, 2003 e Munakata, 1997 que serdo discutidos
posteriormente.
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profundamente a maneira como as pessoas constroem sua visdo sobre uma grande
parte da populacao brasileira - os negros.

Nesse texto apresenta-se uma breve conceituacao de ideologia elaborada
por Marx e Engels; em seguida, a formulagdo de Gramsci com suas semelhangas e
divergéncias. Num segundo momento, apresenta-se o percurso do livro didatico no
Brasil e algumas andlises do seu conteddo que levaram em conta o aspecto
ideolégico.

Como terceiro momento, discute-se as possibilidades de analise do livro
didatico de historia do Brasil, no tocante a tematica escraviddo, a partir dos
desafios metodoldgicos colocados pelo marxismo e pela histéria cultural. Tenta-se
identificar como é possivel trabalhar a ideologia do livro didatico incorporando
novos aportes no que se refere a discussao da cultura escolar.

O livro a Ideologia Alem3, de Karl Marx e Friedrich Engels, finalizado em
1846, publicado em 1932, na Unido Soviética, foi a primeira sistematizacdo que os
autores fizeram sobre ideologia.

J& naquele momento, Marx e Engels defenderia que a producao da vida
determinaria o ser, sua consciéncia, suas relacdes sociais e as formas de
apropriagao do produto social. Todavia, no momento da elaborag¢do da “Ideologia
Alem3d”, o que os seus proponentes estavam mais preocupados eram em afirmar
que a produg¢do das condi¢des de vida do homem leva os homens a produzirem
representacdes, idéias e pensamentos. Dessa forma, Marx e Engels demonstram o
quanto seria equivocado tomar as representacdes, os pensamentos e as idéias

como base central da andlise social.

Sdo os homens que produzem as suas representacdes, as
suas idéias, etc., mas os homens reais, actuantes e tais
como foram condicionados por um determinado
desenvolvimento das suas forcas produtivas e do modo de
relacdes que lhe corresponde, incluindo até as formas mais
amplas que estas possam tomar. A consciéncia nunca pode
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ser mais do que o Ser consciente; e o Ser dos homens é o
seu processo da vida real. E se em toda a ideologia os
homens e as suas relacdes nos surgem invertidos, tal como
acontece numa camera obscura, isto é apenas o resultado
do seu processo de vida histérico, do mesmo modo que a
imagem invertida dos objectos que se forma na retina é
uma consequéncia do seu processo de vida directamente
fisico. (p. 9).

Continuando eles vao estabelecendo as diferengas do seu pensamento com

os filésofos alemaes e anunciando sua concepcgao de ideologia:

[..]Contrariamente a filosofia alemd, que desce do céu para
a terra, aqui parte-se da terra para atingir o céu. Isto
significa que ndo se parte daquilo que os homens dizem,
imaginam e pensam nem daquilo que sao nas palavras, no
pensamento na imaginagdo e na representacdo de outrem
para chegar aos homens em carne e o0sso; parte-se dos
homens, da sua actividade real. E a partir do seu processo
de vida real que se representa o desenvolvimento dos
reflexos e das repercussdes ideoldgicas deste processo
vital. [..] Nao é a consciéncia que determina a vida, mas
sim a vida que determina a consciéncia. (p. 10).

Assim, Marx e Engels denunciam as falsas bases dos idedlogos alemaes e o
sentido tautolégico da polémica entre velhos e jovens hegelianos. Além disso, como
se evidenciou anteriormente, eles vao tecendo o seu método de andlise.

Primeiramente estabelecem o pressuposto de que a produg¢do das condi¢oes
de sobrevivéncia determina o tudo mais na vida dos individuos e nas relacées
sociais. Ou seja, eles sugerem que se parta do real, do concreto e nao se afaste dele
em um Unico instante. Ainda pode-se sublinhar a evidéncia que se faz a nogao de
ciéncia real e positiva, ou seja, os autores buscam qualificar a ciéncia e apontam a

superioridade desta sobre a filosofia para a compreensao e alteracao da realidade.
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Se Marx e Engels demonstram a necessidade da consideracdo dos aspectos
materiais e té-los como ponto de partida da andlise, na seqiiéncia do texto, eles
passam a evidenciar a importancia do processo historico, acentuando, assim, a
noc¢do de transformacdo e de movimento das coisas que deveriam estar presentes
também nas andlises. Logo, Marx e Engels reivindicam uma andlise que seja, ao
mesmo tempo, materialista e historica; que reconheca que a materialidade que nos
cerca é fruto de transformacgdes advindas do processo de trabalho de geracdes
anteriores, da induastria e do comércio.

Leandro Konder (2002), analisando o conjunto da obra de Marx, vai
identificar como o conceito de ideologia elaborado por ele, em parceria com
Engels, estd imbricado na sua nogao de historicidade e dialética. Para ele, é
necessario entender ideologia dentro de um processo de construcdo teérica que se
modifica, se amplia. Marx parte da no¢do de alienacao e caminha para entender os
valores presentes nas ag¢des sociais em suas diversas dimensdes. Assim, ndo se
pode limitar o conceito marxista a idéia de falseamento do real. Quando Marx se
utiliza da idéia de ‘inversao’, estava, segundo Konder, utilizando-se de “uma
imagem sugestiva, que lhe foi inspirada por uma invencao muito recente, que na
época exercia grande fascinio sobre as pessoas”. (p.50). Para ele, Marx entende
ideologia como “a expressdo da incapacidade de cotejar as idéias com o uso
histérico delas, com a sua inser¢do pratica no movimento da sociedade”. (p. 40). E

vai mais além,

Para Marx, entdo, a distor¢ao ideolégica ndo se reduz a
uma racionalizagdo cinica, grosseira, tosca, bisonha ou
canhestra dos interesses de uma determinada classe ou de
um determinado grupo. Muitas vezes ela falseia as
proporg¢des na visdo do conjunto ou deforma o sentido
global do movimento de uma totalidade, no entanto
respeita a riqueza dos fendmenos que aparecem nos
pormenores. (p. 43).
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Nesse sentido, Konder reforca que o conjunto do pensamento de Marx e
Engels garante extrapolar a idéia de ideologia como apenas falseamento do real e
entendé-la a partir da imbricagdo com o movimento contraditério do real, pois “o
processo da ideologia é maior do que a falsa consciéncia, que ele ndo se reduz a
falsa consciéncia, ja que incorpora necessariamente em seu movimento
conhecimentos verdadeiros”. (p. 49).

Leandro Konder (2002) apresenta, no seu estudo sobre ideologia no
pensamento marxista, como as idéias de Gramsci vao se diferenciar de Marx, sem
perder a perspectiva maior da necessidade de transformacdo da sociedade. Ele
destaca a critica de Gramsci a Marx no sentido que este percebeu a ideologia

limitada ao campo da superestrutura. Vamos ao préprio Gramsci:

Um elemento de erro na consideragdo do valor das
ideologias parece que é devido ao fato (que alids nao é
casual) de que se did o nome de ideologia quer a
superestrutura necessaria de uma determinada estrutura,
quer as elocubracdes arbitrarias de determinados
individuos. O sentido desfavoravel da palavra tornou-se
extensivo e isso modificou e desnaturalizou a analise
tedrica do conceito de ideologia. (Gramsci, 1978, p. 65).

Prosseguindo, Gramsci apresenta ainda algumas questdes que levaram ao

erro apontado acima:

1)identifica-se a ideologia como distinta da estrutura e
afirma-se que ndo sdo as ideologias que mudam as
estruturas mas vice-versa; 2) afirma-se que uma certa
solucdo politica é “ideolégica”, isto é, insuficiente para
mudar a estrutura, enquanto acredita poder muda-la;
afirma-se que inutil, estdpida, etc.; 3) passa-se a afirmar
que cada ideologia é “pura” aparéncia, inutil, estipida, etc.

(p. 65).
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Gramsci ainda faz uma diferenciacdo entre ideologias organicas, que sao

necessarias a uma certa estrutura e ideologia arbitrarias, que sdo racionalistas.

Enquanto historicamente necessarias, tém uma validade
que ¢é validade “psicolégica”, “organizam” as massas
humanas, formam o terreno em que os homens se movem,
adquirem consciéncia de sua posi¢do, lutam etc. Enquanto
“arbitrarias” ndo criam outra coisa senao “movimentos”
individuais, polémicas etc. (ndo sdo completamente intteis
nem mesmo estas, porque S30 cCOmoO O erro que Se
contrapde a verdade e a afirma). (p. 65).

Neste sentido, o pensamento de Gramsci tende a pensar ideologia de
maneira mais ampla, englobando todo pensamento social. Isto é, ela nao
restringiria ao pensamento falso, mas também perpassa o campo da ciéncia.
Konder (2002) chama atencdo para uma preocupacgdo cara a Gramsci, “a de evitar
que alguma construgdo cultural ou algum elemento da superestrutura sejam
destacados da ideologia e concebidos independentes dela”. (p. 105). Ou seja,
Gramsci estava em debate com os defensores de um materialismo vulgar que
concebia as idéias como resultado imediato da estrutura.

Para ele, prossegue Konder (2002), “a ideologia tem elementos unilaterais e
fanaticos, e tem igualmente elementos de conhecimento rigoroso e até mesmo de
ciéncia”. (p.107). A possibilidade de a ciéncia ter elementos de ideologia faz
Gramsci afastar-se do marxismo vulgar, e até do préprio Marx, porém nao da
filosofia da praxis, a relacdo estrutura e superestrutura perpassa toda sua obra.

Todavia, como alerta Konder (2002),

A concepcao de ideologia adotada por Gramsci esta ligada
a uma certa unificagdo das superestruturas em torno dos
valores histéricos do conhecimento e da cultura. O
pensador italiano é, sem dudvida um materialista; seu
materialismo, porém, tem uma feicdo peculiar: esta
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permanentemente atento para a importidncia da
criatividade do sujeito humano, para o poder inovador dos
homens, tal como se expressa nas criagdes culturais. (p.
107).

A partir dessa concep¢do de ideologia e de relagdo estrutura e
superestrutura é que Gramsci vai analisar a escola. Para ele, a escola é parte do
todo social e contribui para sua manuteng¢do ou transformacao, ela reflete a classe

social a que se destina. Assim comenta sobre a escola italiana,

A escola tradicional era oligdrquica ja que era destinada a
nova geracdo dos grupos dirigentes, destina por sua vez a
tornar-se dirigente: mas ndo era oligdrquica pelo seu
modo de ensino. Ndo é a aquisicio de capacidades de
direcdo, ndo é a tendéncia a formar homens superiores
que da a marca social de um tipo de escola. A marca social
é dada pelo fato de que cada grupo social tem um tipo de
escola proprio, destinado a perpetuar nestes estratos uma
determinada fungao tradicional, dirigente e instrumental.
(Gramsci, 2002, p. 49).

A escola é também, nessa concepgdo, ideolégica. E palco de atuagao de
intelectuais organicos que atuam na manutenc¢do do poder e na disseminacdo dos
valores da sua classe. Esse aspecto ideoldgico é também percebido em outras

esferas, inclusive na produc¢do impressa. Sobre isso Gramsci nos fala

7

A imprensa é a parte mais dindmica dessa estrutura
ideoldgica, mas nao a Unica: tudo o que influi ou pode
influir sobre a opinido publica, direta ou indiretamente, faz
parte dessa estrutura. Dela fazem parte: as bibliotecas, as
escolas, os circulos e os clubes de variado tipo, até a
arquitetura, a disposicdo e o nome das ruas. (Gramsci,
2002, p. 78).

Aqui podemos pensar no livro didatico enquanto parte desse universo

ideologico, produzido e utilizado na manutengao de determinada visdo de mundo.
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Assim ele foi pensado por diversos autores. Mesmo ndo utilizando a visdo
gramsciana de ideologia, as andlises pensaram o livro didatico enquanto
instrumento ideoldgico, a servico da escola, um aparelho ideolégico do Estado.

Antes de percorrer essas analises, vejamos um pouco a trajetdria do livro
didatico no Brasil.

A origem do livro didatico esta ligada ao nascimento do sistema educacional
do Estado. A educacdo escolar foi planejada e acompanhada pelo poder
governamental. Nesse processo, “o livro didatico constitui-se em instrumento
privilegiado de controle estatal sobre o ensino e aprendizado dos diferentes niveis
escolares”. (Bittencourt, 1993, p. 17-18). Ele serviu, durante todo o século XIX e
meados do XX, como instrumento de formacao tanto de professores, quanto de
alunos. Bittencourt (1993) afirma que, desde o seu inicio, ele era “proposto, em
geral, para cimentar a uniformidade de pensamento, divulgar determinadas
crengas, inculcar normas, regras de procedimentos e valores”. (p.5).

No tocante a legislacdo, Bittencourt (1993) informa que “o livro era
entendido como a possibilidade de unificar a educagao escolar em todo o territdrio
nacional, favorecendo a inser¢cao de determinadas categorias de jovens em uma
mesma comunidade cultural, determinando uma tnica e determinada forma de se
expressar e de se comunicar”. (p. 64). Esse processo acontece num contexto da
segunda metade do século XIX, quando se intensificava as idéias liberais e
republicanas de defesa de unificagdo do ensino, surgindo varias propostas de
elaboracdo de compéndios para todo o Império.

O livro didatico, durante todo o século XIX e meados do XX, serviu como
instrumento de formacdo tanto de professores, quanto de alunos. Alem disso,
Bittencourt (1993) lembra que “as exigéncias dos exames para 0s cursos

superiores e o padrao do colégio Pedro Il davam certa homogeneidade as obras

(.)" (p. 62).
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Outro elemento que a autora destaca nesse percurso é a relacao do Instituto
Historico e Geografico do Brasil (IHGB) com a producao da Histéria do Brasil, a
partir de meados do séc. XIX. Os autores de livro didatico, em sua maioria, eram
ligados a esta instituicao, seguiam quase sempre sua metodologia, escreviam livros
para institui¢cdes do ensino secundario, de onde também eram professores, além de

manter estreitas ligacdes com o governo. Segundo Bittencourt (1993),

os primeiros escritores de textos didaticos tinham estritas
ligacbes com o saber oficial ndo apenas porque eram
obrigados a seguir os programas estabelecidos, mas
porque estavam ‘no lugar’ onde este mesmo saber era
produzido. (p. 205).

A partir da segunda metade do século XIX, portanto,
evidencia-se a importancia da produc¢do didatica como
veiculo de divulgacdo da Histéria do Brasil. Por seu
intermédio, intelectuais conceituados, ligados ao poder ou
ndo, puderam disseminar seus trabalhos sobre uma
histéria oficial da nagdo. (p. 206).

Nas décadas finais do Império e inicio de Republica acentuam-se as criticas
a producdo didatica da historia, exigia-se maior atencao, pois “a histéria como
disciplina escolar passava a vigorar como ‘disciplina de formac¢do da cidadania’,
como matéria obrigatoéria para as geragdes escolares”. (p. 220).

Os manuais desse periodo associavam o discurso ideolégico nacionalista
com um cientificismo baseado no rigor e objetividade

A partir da década de 1930, com o movimento de renovacdo da educacgao,
houve uma maior preocupa¢do com os materiais escolares, em especial o livro
didatico, no tocante ao seu conteudo, sua distribuicdo e uso pedagdgico. Essa
preocupacdo se expressou também nas politicas educacionais formuladas a partir
desse momento, principalmente durante o Estado Novo (1934/1945) e a ditadura

militar (1964/1985).
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Foi em 1937, inicio da gestdo de Gustavo Capanema no Ministério da
Educacdo e Saude, que se criou o Instituto Nacional do Livro (INL), com a intencdo
de prover as escolas de livros e bibliotecas. No ano seguinte, através do Decreto-lei
1.006, inicia-se efetivamente o controle legal da produgdo e distribui¢cdo do livro
didatico com a cria¢do da Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD). E nesse

decreto que se tem pela primeira vez uma defini¢ao de livro didatico:

Art. 22, § 12 - Compéndios sdo livros que exponham total ou
parcialmente a matéria das disciplinas constantes dos programas
escolares; § 22 - Livros de leitura de classe sdao os livros usados
para leitura dos alunos em aula; tais livros também siao chamados
de livros de texto, livro-texto, compéndio escolar, livro escolar,
livro de classe, manual, livro didatico. (apud Oliveira, 1980, 13).

Com o processo de instalagdo da ditadura militar em meados de 1960, a
politica educacional passa a ser gerida através dos acordos MEC/USAID,
estabelecidos entre o Brasil e os Estados Unidos. Em relagdo ao livro didatico foi
criada a Comissao do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED) que propunha
“um programa de desenvolvimento que incluiria a instalagdo de bibliotecas e um
curso de treinamentos de instrutores e professores em varias etapas sucessivas,
desde o nivel federal da Unido até os niveis mais baixos dos municipios e das
escolas”. (MEC/COLTED, 1969, cf. Freitag, 1989: 14). Nesse bojo é criada, em 1969,
a Fundacao Nacional do Material Escolar (FENAME) que, juntamente com a
COLTED, seria responsavel pela execucao dos programas do livro didatico, de
propor programas editoriais e cooperagdes com institui¢cdes educacionais.

Neste periodo destaca-se o intenso crescimento do mercado editorial,
gracas aos acordos com o governo federal de produgdo e distribuicdo de livros
didaticos de todos os niveis escolares. Essas e outras questdes sofrem varias
criticas que denunciam as inteng¢des politicas dos EUA em controlar

ideologicamente os paises do chamado Terceiro Mundo.
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No contexto dos movimentos de contestacdo da ditadura militar, do
autoritarismo pedagégico e da repressdo aos movimentos de educagdo popular,
varias andlises enfocaram a dimensdo ideolégica dos conteidos dos textos
didaticos. Entre essas obras citaremos algumas representativas de andlises que
utilizaram o referencial marxista (ou proximo dele), a partir das andlises de
Althusser, Establet e Bourdieu e todo o referencial reprodutivista.

Em 1979 Maria de Lourdes Nosella langa o livro “As mais belas mentiras: a
ideologia subjacente aos textos diddticos”, fruto de sua dissertacdo de mestrado,
analisando livros de Comunicacdo e Expressao, utilizados no 12 grau no Estado do
Espirito Santo no ano de 1977. A autora denuncia a escola enquanto aparelho
ideolégico do Estado, no qual o livro didatico serve como instrumento ideoldgico
da classe dominante. Seu objetivo é “p6ér em evidéncia a utilizagdo da educagado
como instrumento através do qual se transmite a ideologia da classe dominante,
que é introjetada inconscientemente pala classe dominada”. (p. 15). Ideologia esta
que tem como objetivo maior a manutencao do “ethos capitalista”.

Para tanto, parte do referencial tedrico althusseriano, cuja concepc¢do de
sociedade se baseava na bipolaridade de classe e entendia a escola como um
aparelho ideolégico do estado, cuja fung¢do principal - e quase Unica - era a
reproducdo da visdo de mundo da classe dominante.

Assim, a autora analisa algumas temadticas nos textos didaticos: familia,
escola, religido, patria, ambiente, trabalho, pobres e ricos, virtudes, ‘explicacdes
cientificas’ e o indio; temas pelos quis sdo transmitidas as ideologias, visdes de
mundo, valores, modos de conceber a realidade.

Nesse sentido, Nosella busca, no livro didatico analisado, as lacunas e
siléncios em torno da questdo da exploracao, da dominacgao de classe, carecendo de
uma interlocu¢do mais profunda com o contetido de fato. Utiliza, dessa forma, de
uma visdo mecanicista do materialismo histérico e do conceito de ideologia. Ela

parte do principio de que existe uma classe dominante Unica e homogénea, a qual
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elabora o discurso ideoldgico enderecado a uma classe dominada, também
homogénea e Unica que absorve este discurso tal qual a inten¢do do produtor.

Assim, Nosella distancia-se do proprio Marx (1990) que demonstrou no “18
Brumario” as divisdes internas de cada classe, os projetos diferenciados e em
disputa que sdo construidos por fracdes de classe, mesmo essas fracdes
concordando no essencial - a manutencao da propriedade capitalista. Da mesma
forma, a classe dominada apresenta em diferentes contextos histéricos, setores
diferenciados e até divergentes, interferindo no processo de apropriacdo do
discurso ideoldgico dos textos didaticos.

A autora nao leva em conta, também, o movimento dialético da historia, no
qual os sujeitos sociais sdao determinados e determinam sua vida. Alunos,
professores, editoras, autores, entre outros, sdo sujeitos histéricos que interferem
na trajetoria escolar. Mesmo concordando com as determinag¢des sdécio-
econdmicas, é preciso entender dialeticamente suas inter-relagdes com outras
dimensdes da vida humana.

A partir do estudo de Nosella, muitos outros apareceram discutindo a
ideologia no livro didatico. Dentre esses se destaca o trabalho de Ana Lucia Faria,
“A ideologia no livro diddtico”, publicado em 1994, no qual discute o carater
ideolégico da concepc¢do de trabalho nos livros de Comunicacdo e Expressao,
Estudos Sociais e Educacao Moral e Civica, utilizados entre a 22 e 4 2 séries no ano
de 1977.

Assim como o trabalho anterior, Faria (1994) parte do pressuposto de que a
sociedade é dividida em duas classes antagonicas e que, portanto, é preciso pensar
a educagdao como uma educacgao de classe. Além disso, mesmo entendendo a infra-
estrutura como determinante, considera uma autonomia relativa da
superestrutura.

Faria identifica teoricamente a concep¢do marxista de trabalho e parte para

o texto didatico contrapondo esse modelo ao encontrado. Chega a conclusdo de que
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o trabalho apresentado nos livros didaticos analisados é ahistorico, subjetivo,
prioriza a relagdo homem-natureza em detrimento da relagio homem-homem e
ndo leva em consideragdo o valor de troca, apenas o valor de uso.

Na tematica referente ao trabalho escravo, o livro denuncia sua injustica,
mas trata a questdo por resolvida a partir da Aboli¢do, apontando inclusive que
este tipo de trabalho j existia na Africa e que foi apenas transposto para cas.

Também denuncia que, nos livros analisados, quem trabalha sdo grupos
identificados entre negros, imigrantes e homens adultos (casados). Excluindo
assim a mulher, crianca, indio.

Cruzando os dados dos livros com as entrevistas feitas com crianc¢as das

duas classes, a autora sentencia que, para a crianca da classe trabalhadora:

o livro sistematiza a ideologia burguesa, amortiza o
conflito realidade x discurso, dizendo que o verdadeiro é o
segundo. Dessa forma diz que sua experiéncia é errada e
desde que se esforce, estude, subirad na vida. Assim o livro
didatico contribui para a reproducdo da classe operaria,
porém, de posse da ideologia burguesa, portanto,
conformista e submissa. (p. 83).

Por outro lado, Faria, tal qual Nosella, busca no livro a concepg¢do de
trabalho ja feita anteriormente, concentrando a analise muitas vezes no nao dito,
no que deveria estar escrito sobre trabalho.

Porém a autora ndo para na denuncia. Ela entende a escola ndo apenas
como lugar da reprodugdo, mas também como espaco de luta pela transformacgao e
aponta, mesmo brevemente, a preocupac¢do com a formacgdo dos professores como
caminho de superacao dessa ideologia e da transformacao social.

Nessa mesma linha pode ser citado o trabalho de Nelson Preto A ciéncia nos

livros diddticos (1986). Ele analisa a concepgao de ciéncias nos livros utilizados nas
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séries iniciais do ensino primario e identifica seu carater ideoldgico. Mesmo sem
uma preocupacdo teodrica em definir ideologia, ele chega a conclusées semelhantes

as autoras anteriores:

As caracteristicas ideol6gicas mais marcantes destes livros
sdo: que possuem um enorme vazio de informagdes;
reproduzem uma pratica autoritdria dos que sabem em
relacdo aos que nada sabem; sao calcados na repeticao do
contetdo, induzindo a memorizagdo; apresenta o
conhecimento de forma compartimentalizada; colocam a
ciéncia se utilizando da natureza como uma fonte
inesgotavel de recursos; apresentam o método que a
ciéncia utiliza como tendo na experiéncia a base de tudo e
visando controlar a Natureza; mostram o universo e 0s
homens vivendo em perfeita harmonia; consideram o
cientista um individuo especial, absolutamente diferente
do homem comum; apresentam a experiéncia como
palavra final, sem vinculos com os modelos teodricos; e
colocam os efeitos do desenvolvimento cientifico e
tecnolégico (ou ndo) como sempre benéficos. (p. 55).

Nas suas conclusdes se aproxima de Faria, porém, amplia a visdao quando
identifica como solugdo para esses problemas, a formacao do professor associada a
um processo mais amplo de democratizacdo da sociedade e melhoria das
condig¢des do trabalho docente.

Numa linha préxima aos trabalhos discutidos até aqui, encontra-se a
dissertacdo de mestrado de Ana Célia Silva “O esteredtipo e o preconceito em
relagcdo ao negro no livro de Comunicagdo & Expressdo de 1 grau - nivel I”, em 1988,
publicado como livro em 1995. Ela analisa os livros didaticos utilizados em escolas
publicas de um bairro periférico e negro de Salvador (Curuzu).

A autora trabalha com o conceito de representacdo, mas sua intenc¢do é

também denunciar o conteido ideoldgico presente nos textos didaticos e suas

5 Essa visdo estava presente nos livros didaticos do inicio do século XX, como o de Jodo Ribeiro (1900), e
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implicagdes para a visdo de mundo da populacdo estudantil. Silva (1988)
demonstra como a imagem do negro é estereotipada e carregada de preconceitos,
associada a figuras de animais, bestializada, limitada as situa¢des inferiores nas
relagdes cotidianas (trabalho doméstico, cozinha, construgdo civil, folclore etc).

Assim ela afirma:

O tratamento dispensado ao negro, especificamente as
criangas negras, no livro didatico, nas rela¢des sociais,
aparecem de forma explicita, em uma evidente
confirmacdo da aceitagio de que esse tratamento é
‘natural’ para esses considerados inferiores.

O direito a ter um pré-nome foi negado a quase todos os
personagens, criancas, adultos ou velhos. Foram descritos
explicitamente como feios, malvados, gulosos, sujos,
mentirosos, moleques, preguicosos, desobedientes,
demonios ou denominados pela cor de sua pele. (Silva,
1988: 110).

A pesquisa de Ana Célia Silva, bem como as outras analisadas, confirma
assim a forte presenca de preconceito nos livros didaticos e seu papel de
disseminador de valores.

Dessa forma, todos esses trabalhos, além do contexto reconstruido no item
anterior, demonstram o quanto o livro didatico sempre cumpriu uma func¢do
ideoldgica e o quanto ele foi e é um instrumento de poder disputado pelas classes
dominantes e pelo Estado, em seus diversos contextos.

Aqui é interessante ressaltar que as andlises mais recentes sobre livro
didatico tém privilegiado os aspectos internos da sua producdo, seus usos,
destacando os ‘personagens’ que atuam nesse processo. Deixam de privilegiar (e
até considerar muitas vezes) a estrutura, enfocando os elementos envolvidos na

produgdo e circulacao do livro.

perdurou por tempos na historiografia brasileira, utilizada por muitos como justificativa para a escravidao.

33



4 M
NUSED PEDAGOGICD ISSN: 2175-5493

VI cOLOQUIO DO MUSEU PEDAGOGICO
27 a 29 de novembro de 2006

Exemplar dessa andlise é o trabalho de tese de Kazumi Munakata (1997), no
qual narra o processo de producdo do livro didatico e paradidatico no Brasil. Ele
parte da concepg¢do que a analise estrutural ndo da conta do entendimento desse

processo:

Mas estruturas, suas mudangas e a legislacdo ndo dao
conta da producdo deste ou daquele livro em particular
nem tampouco o modo peculiar com que este ou aquele foi
produzido por agentes efetivos de producdo editorial. Em
outras palavras: em tal abordagem macroscépia muito
pouco ou quase nada se sabe a respeito das praticas
efetivas de producdo dos livros (didaticos), de como elas
se materializaram. (Munakata, 1997: 10).

Ele prossegue no seu argumento para demonstrar que a andlise estrutural
ndo revela os detalhes da producao, indicando exemplos de traducao de titulos de
obras que ndo correspondem ao original, provocando uma interpretacdo
diferenciada da obra original.

Assim, Munakata (1997) informa que sua intencdo na tese foi narrar a
histéria da producao do livro dando voz aos agentes nela envolvidos (a empresa
editorial, o editor, o autor, o redator, o critico e a midia), sem aprisiona-los numa
historia de legislacao e mudancas estruturais.

Certamente o trabalho de Munakata tem muito a nos dizer sobre esse
universo interno da produgdo editorial, ao indicar as diversas relacdes
estabelecidas no processo de producao de uma mercadoria tdo cara a educagao
escolar brasileira. Ele nos mostra o quanto de detalhes e interferéncias acontece
até o momento em que o livro chega as escolas. Mas, nessa narrativa, muita coisa
fica sem explicagdo: ndo se esclarece por que o livro didatico assume esta forma de
producdo. Por que determinadas editoras assumem exclusividade no mercado
editorial? Quais os motivos que levaram os autores a perderem a centralidade da

produgdo e uso do livro?
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Essas e outras questdes sé sdo respondidas se forem considerados os
elementos estruturais na andlise. As mudangas ocorridas nas dimensdes
socioecondmicas e politicas interferem diretamente no mundo da producdo
editorial. A tese de Munakata cumpre um papel interessante de chamar a atencao
para o nivel das praticas, mas, ao considera-las, ndo podemos abrir mao das
estruturas.

Nesse sentido, com base na reflexdo acima, a pesquisa pretende retomar a
analise do contetido, porém ampliando o conceito de ideologia. Entendemos que o
texto didatico continua sendo um veiculo importante de transmissdo de valores e
visdo de mundo, porém é preciso considerar que as classes sociais ndo sdo
absolutamente hegemonicas, as disputas acontecem inclusive entre as fracdes de
uma mesma classe. E necessario ampliar a andlise para entender as relacdes
presentes na produgdo cultural e intelectual da sociedade como um todo.

Além disso, é importante entender o espaco a que o livro didatico é
destinado. A escola é composta por projetos sociais em disputa, visdes
diferenciadas que se apropriam do livro de forma diferenciada. Assim, acreditamos
ser necessario trabalhar com um conceito de ideologia mais amplo, que ndo reduza
a escola, simplesmente, a um aparelho ideolégico do Estado, mas leve em conta seu
carater dinamico e plural. E, também, considere o publico escolar como composto
de sujeitos atuantes e nao meros receptores daquilo que a estrutura determina.

Portanto, o livro didatico é resultado de uma concep¢do de mundo; logo,
nele esta contida uma concepgao de historia e de ensino. Essa andlise refor¢a nossa
problematica mais geral que busca entender como a escraviddo negra foi tratada
pelo livro didatico e suas diversas relacdes com a producdo intelectual dominante.

Para tanto, é necessario entender que a producdo do livro didatico de
histoéria, quanto as andlises historiograficas sobre a escravidao foi e € marcada por

concepgoes de histéria, por visdes de mundo que implicam posigdes politicas.
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Logo, resta-nos aqui apresentar qual a concepg¢ao teérico-metodoldgica que
sustenta essa pesquisa, ou seja, qual o percurso teérico em que a investigacao se
encontra.

Entendemos histéria como um conhecimento do movimento real de homens
e mulheres ao longo do tempo, movimento este contraditério e plural, marcado por
disputas de interesses de diversas ordens. Além disso, historia ndo fica
aprisionada no passado, ela nos ajuda a compreender quem somos, por que
estamos aqui e tudo quanto podemos saber sobre a légica e as formas de processo
social (Thompson, 1981).

Nessa perspectiva, retornamos a Marx (1983), no seu texto sobre o método
da economia politica, como caminho para se conhecer a realidade. Ele apresenta o
percurso de se partir do real concreto, embora ainda caético, pois ndo é
cognoscivel, para se chegar a esséncia e, entdo, voltar ao real, agora concreto
pensado, e explicar as multiplas determinagdes que caracteriza a totalidade.

Nesse percurso, algumas categorias sdo caras a Marx. A totalidade enquanto
categoria que representa o todo concreto pensado certamente é uma das
principais e ela se manifesta nas categorias mais simples, ou melhor, a partir
dessas categorias que contém em si o todo.

Assim, o percurso metodolégico desenvolvido por Marx nos ajuda a
apreender o movimento real e contraditério de producao intelectual que passa
pela escola, mas que essencialmente é fruto da sociedade como um todo. Sociedade
essa marcada por relagdes sociais conflituosas e de classes.

Nesse sentido é possivel compreender a dimensdo da totalidade no
pensamento de Marx, a conexdo entre estrutura e processo, entre o dado e o
construido, entre o econémico e o politico.

Pensar, pois, no materialismo historico dialético como método para
compreender/explicar a histéria humana é pensar numa praxis humana, ou seja, a

compreensao parte de um concreto/caético e chega a um concreto/pensado numa
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dimensao revolucionaria, capaz de construir abstratamente as redes que compdem
o todo social e nele intervir.

Com base nesta conceituacdo de histéria e perspectiva metodolégica, a
andlise sistematica do conteddo do livro didatico deve ser conduzida através da
identificacdo do contexto que o texto escrito foi elaborado. Perceber o particular -
o conteddo sobre escraviddo no livro didatico -, dentro de um contexto mais amplo,
isto é, considerando a totalidade histérica em que o objeto estd inserido e,
sobretudo, compreender os movimentos e a interagdo reciproca entre a parte (o
contetido) e o todo (o contexto). Ou seja, considera-se o movimento de mao dupla
que acontece entre a sociedade e a escola, mesmo considerando os aspectos
socioecondmicos determinantes.

Diante do exposto acima, em que medida essa perspectiva teorico-
metodoldgica abre um didlogo com o campo da Histéria Cultural? Comecemos a
enfrentar a questdo com a classificagio de Histéria Cultural elaborada por

Castanho:

A historia cultural, no dltimo quartel do século XX - dos
anos 70 aos 90, dentro de uma incrivel pluralidade de
denominacdes, de énfases particularissimas neste ou
naquele aspecto, desenvolve-se segundo uma linha de
tensdo que separa, de um lado, as abordagens ou
tendéncias historiograficas contextualistas, que de algum
modo relacionam o universo das idéias - ou intelectual -
com o da sociedade; e, de outro lado, as textualistas, que
rejeitam ou ignoram tais relagdes, trabalhando as idéias
em seu suporte textual, como discurso ou mensagem.
(Castanho, 2005, p. 4).

A partir desta classificacdo fica mais facil perceber e localizar uma
preocupacdo com a cultura contida na historiografia marxista. Com efeito, a partir

dos anos 1930 destacam-se os trabalhos desenvolvidos por Gramsci (visto no
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inicio desse texto), Lukacs, os tedricos da Escola de Frankfurt. Esses trabalhos vém
se ampliando e a preocupacdo com a relacdo da cultura e o contexto social ganha
reflexdes importantes nas analises historiograficas de Raymond Williams, E. P.
Thompson, Mikhail Backtin, Carlo Ginzburg, entre outros. Tais trabalhos foram e
sdo fundamentais para a andlise das praticas culturais em seu processo de
mudancas ao longo do tempo, pois se caracterizam, sobretudo, por levar em
consideracdo a dimensdo socioecondmica relacionada a dimensdo cultural. Na
classificacido de Castanho (2005) eles estao situados como ‘tendéncias
historiograficas contextualistas’.

Castanho, também, ressalta a importancia da dimensao cultural na analise
da histéria humana e particularmente do fenomeno educativo. Recorrendo a

concepcdo de cultura de Geertz - teia de significados, - ele acrescenta:

Como teia, a cultura é o referencial obrigatério para a
inteligibilidade do social. Mas ela ndo é a causa dos
acontecimentos sociais, como gostaria de ser vista pelo
culturalismo (e, sem duavida, pelo préprio Geertz). As causas tém
que ser encontradas em outro lugar (na producdo material da
existéncia, por exemplo, como no materialismo histérico); mas
uma ciéncia social interessada na interpretacdo dos fenémenos
sociais  (acontecimentos, comportamentos, instituicdes e
processos) ndo pode deixar de considerar esse mundo simbélico.
(Castanho, 2005, p. 6).

Direcionando a andlise para a histéria da educa¢do, o comum é encontrar
trabalhos no campo da histéria cultural voltados para a ‘tendéncia textualista’.

Ainda sdo poucos que fazem a articulagdo cultura x contexto social. Mesmo
assim, recorremos as analises sobre cultura escolar, com énfase nas praticas
escolares, nas quais se encontram os materiais didaticos.

Dando énfase a andlise que privilegia a relacdo do todo e as partes,
consideram-se as particularidades do espago escolar e das relacdes sociais que lhe

sdo proprias, recorrendo as andlises sobre cultura escolar e suas especificidades. E
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importante destacar que, a maioria das andlises nesse campo, nao leva em
consideracdo (ou o faz muito brevemente) a totalidade histérica em que a escola
estd inserida. Muitos autores se limitam a descrever, relacionar as particularidades
do espago escolar, sem uma problematizacdo dos aspectos socioecondmicos®.
Mesmo assim, algumas dessas andlises nos ajudam a entender as
particularidades e os significados do movimento interno da escola, sendo,
portanto, necessarias na analise do objeto aqui exposto.
Nesse sentido, recorremos a Dominique Julia (2001) quando conceitua cultura

escolar como:

um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de prdticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporagdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segunda as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢ado). (p. 10).

Ele chama a atencdo para a necessidade de estudar a cultura escolar
levando em conta “as relagdes conflituosas ou pacificas que ela mantém, a cada
periodo de sua histéria, com o conjunto das culturas que lhes sdo contemporaneas:
cultura religiosa, cultura politica ou cultura popular” (p. 10). E nesse sentido que
pretendo entender a cultura escolar em relacdo a cultura intelectual geral
produzida na sociedade baiana dos periodos estudados. Ou seja, entender como os
intelectuais, dentro e fora da escola, tratou a questdo do negro.

Julia critica as analises reprodutivistas’, muito intensa nas décadas de 70 e
80, pois analisaram apenas as questdes externas, desprezando as resisténcias, as

tensdes e os apoios que muitas vezes acontecem dentro da escola - ou seja, é

6 Sdo caracteristicos dessa interpretacdo os trabalhos de Chevel (1990); Hebrard (2001).
7 Como exemplar dessas andlises reprodutivistas pode-se citar a obra anteriormente analisada de Nosella
(1979).
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necessario, segundo ele, observar o funcionamento interno da escola. E, como
parte desse interno, estdo os contetidos ensinados e as praticas escolares.

Alerta, também, para o estudo dos manuais escolares - “o manual escolar
ndo é nada sem o uso que dele for realmente feito, tanto pelo aluno como pelo
professor. Por outro lado, ndo temos tido muito frequentemente a tendéncia de
fazer uma andlise puramente ideolégica desses manuais, que frisa o
anacronismo?”.(p. 34) e destaca que é preciso recontextualizar os manuais em suas
circunstancia histérica.

Outra anadlise interessante no campo da histéria da cultura escolar é a de
David Hamilton (1992). Ele nos apresenta um desafio tedrico: discutir o processo
de escolarizacdo a partir das relagdes entre a histéria das idéias e a histéria
econémica. Ou seja, entender a instituicdo do processo de escolarizacdo a partir
das relagdes com o processo de mudanca no mundo da produgao.

Logo, acreditamos que Hamilton leva em conta a totalidade historica,
mesmo nao sendo marxista. Ndo isola a escola no seu funcionamento interno, nem,
por outro lado, desconsidera esses aspectos em relagdo a determinagdo economica.

Daqui surge um problema de pesquisa. Como estruturar um quadro
metodoldgico que considere contribui¢des, focos e interesses divergentes? Tal
empreitada se apdia nas considerac¢des de Castanho (2005) quando cita o conceito
de cultura de Ginzburg - “uma jaula flexivel e invisivel dentro da qual se exercita a
liberdade condicionada de cada um”. Dai ele afirma: “numa tal concepg¢ao de
cultura, existe um forte transito bidirecional, da teia para as partes, destas para a
teia. A dialética, que assume o processo como totalidade, é a saida para o impasse”.
(Castanho, 2005: 6).

A partir dessas consideragdes é possivel vislumbrar um quadro
metodoldgico para investigar as implicagdes ideoldgicas do livro didatico de
histéoria no tocante a tematica escraviddo. A principio, parte-se da reflexdo do

contexto sécio-econémico e politico vivido pelos autores dos livros didaticos,
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buscando demarcar a cultura intelectual hegemonica em cada fase do periodo
recortado, analisando como a mesma dialoga e se confronta com outras idéias e
visdes presentes sobre a tematica em questdo - a escravidao e suas implica¢des na

constru¢do de um lugar do negro na sociedade brasileira.

CONCLUSOES

Varios desafios estdo colocados a nossa investigacdo. Um primeiro desafio
tedrico é integrar na andlise abordagens diferentes como a marxista e a historia
cultural. Entendemos que nosso objeto exige uma andlise macro no sentido de
perceber a totalidade contraditdria que o cerca; mas também compreendemos que
as especificidades do espacgo escolar sdo fundamentais para perceber as multiplas
relagdes que perpassa o livro didatico e seu contetdo.

Em decorréncia dessa visao, é desafiador retomar as andalises sobre o livro
didatico que enfocam o contetido e suas implicagdes ideoldgicas. Porém, sem
pensar a escola apenas como aparelho ideolégico do Estado e, portanto, sem
possibilidade de mudanca, mas pensar a ideologia enquanto visdo de mundo
imersa numa sociedade de classes, na qual as disputas ideoldgicas perpassam
todos os espagos sociais, inclusive a escola.

Aqui é fundamental recorrer a Gramsci e entender a ideologia na imbricada
relacdo da superestrutura com a estrutura material da sociedade. Além disso, é
importante levar em consideracao sua preocupacdo com os valores culturais e sua
dinamica, entendendo até que ponto eles atuam nas mudancas estruturais, ou
mesmo entendendo suas implicagdes politicas.

Entender o livro didatico como um produto histérico, portanto, marcado
pelos valores de classe e culturais dos autores e do universo a que ele se destina.

Seu conteuido tem muito a nos dizer sobre as artimanhas da cultura escolar,

como também da sociedade e do periodo histdrico que o gerou.
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