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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo discutir as diferencas entre o uso das fontes
historicas na historiografia e no ensino de Histdria, com énfase nessa ultima dimensdo e
compde parte da fundamentacdo tedrica da dissertacdo (ainda em processo de
qualificacdo) intitulada "Uso de fontes no ensino de Historia: praticas de professores das
séries finais em vitoria da Conquista-BA", desenvolvida no Programa de P6s-Graduacgéo
em Educacdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

As fontes historicas sdo o material — qualquer vestigio deixado pelo ser humano
no tempo — que permite ao historiador ou historiadora investigar o passado e construir
narrativas sobre ele. Tais fontes configuram-se numa infinidade de formas, indo desde
registros arqueologicos, passando por documentos escritos até registros audiovisuais. A
forma como o(a) historiador(a) as tratara e o objeto que estuda sdo determinantes para
sua escolha. Também a maneira como se usa as fontes historicas em sala de aula é
diferente do seu uso na pesquisa historica, como sao diferentes seus objetivos. Uma esta
voltada para o desenvolvimento de competéncias relacionadas ao pensamento histérico,
enquanto outra para a producdo de um conhecimento cientifico, que podera ou ndo, se

tornar escolarizavel.
METODOLOGIA

Utilizando-se de uma metodologia de revisdo bibliogréafica, esta pesquisa discute
as ideias de autores da Educacdo Histérica, como Maria Auxiliadora Schimdt, Marlene

Cainelli, Rosalyn Ashby, Jorn Risen e Ana Catarina Simdo, destacando suas
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contribui¢bes ao tema. O principal referencial tedrico desta pesquisa esta ancorado na
educacéo histdrica, que busca os sentidos do processo de ensinar e aprender Histéria e
pode ser considerada uma ciéncia da cogni¢do histdrica situada em sua ciéncia de
referéncia (SCHIMDT,; SILVA; CAINELLI, 2019).

Para o conceito de fonte histérica dentro da historiografia, os autores José
D'Assuncgédo Barros (2020), Johann Gustav Droysen (2009) e Marc Bloch (2002) séo as
referéncias utilizadas. No que tange ao uso das fontes histéricas na educacdo historica,
recorremos a Maria Auxiliadora Schimdt e Marlene Cainelli (2009), que tragam alguns
pressupostos para 0 uso das fontes em sala de aula. Flavia Eloisa Caimi (2008) também
fornece pistas importantes nesse sentido. O terceiro eixo de abordagem séo as
diferencas entre fonte e evidéncia histdrica, cujas contribuicdes de Rosalyn Ashby

(2003) e Ana Catarina Siméo (2007; 2011) sdo de extrema importancia.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando se fala em historiografia, a ideia € de escrita da Historia, de maneira
cientifica, organizada e com base em evidéncias. Na historiografia, sendo as fontes
qualquer vestigio, material ou ndo, deixado pelo ser humano nas diversas épocas
historicas e que permite ao historiador ou historiadora entender e construir narrativas
por meio do seu manuseio, sdo 0 que permitem que a Historia seja cognoscivel. Elas se
apresentam em uma infinidade de formas, indo desde registros arqueoldgicos, passando
por documentos escritos e registros audiovisuais, dentre muitos outros exemplos
(BARRQOS, 2020).

A maneira como o historiador ira tratd-las e o objeto ou tema que suscitam
perguntas sobre o passado sdo determinantes para a escolha e o tratamento que se dé a
essas fontes. Ha também a preocupacdo em responder a questfes de pesquisa levantadas
por historiadoras e historiadores profissionais para produzir um conhecimento cientifico
mais aprofundado, que podera ou nao se tornar escolarizavel.

Numa abordagem sistematica, Droysen (2009, p. 47), aponta que "Nas fontes, as
coisas do passado sdo conservadas para fins de memoria, tais como o entendimento
humano as detectou e as configurou para si" e desenvolve uma metodologia de trato das
fontes dentro de uma pesquisa historica, constituindo leitura classica obrigatoria sobre

método historico.
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Bloch (2002) afirma, sobre a observacdo histrica — modo como se refere a
pesquisa — parecer "[...] evidente que todos os fatos humanos um pouco complexos
escapem a possibilidade de uma reproducdo ou de uma orientacdo voluntérias; [...]"
BLOCH, 2002, p. 73). Ele defende, ainda, que o(a) historiador(a) s6 pode observar o
passado por meio dos vestigios que ele deixou, ou seja, as fontes as quais se tem acesso.

Por outro lado, no ensino de Historia escolar, o uso de fontes tem uma dimensédo
diferente da producéo cientifica. A sala de aula é o ambiente em que a Historia ciéncia
encontra-se com a outra ponta da sua trajetdria: os alunos(as) e os professores(as). As
fontes, ainda como vestigios do passado sobre os esses sujeitos podem se debrucar para
entender processos historicos, no entanto, tém como finalidade desenvolver o
pensamento histérico dos alunos, para ajudar na orientagdo da vida pratica. Schimdt e
Cainelli (2009) argumentam, sobre isso, que o trabalho com fontes historicas "[...] pode
ser ponto de partida para a pratica de ensino da Historia [...]" (SCHIMDT; CAINELLI,
2009, p. 95) e devera conter "[...] indagacGes e problematizagdes de alunos e
professores [...]" (SCHIMDT; CAINELLI, 2009, p. 95).

Segundo Risen (2007), a pratica deve ser sempre a direcionadora da pesquisa e
levar os alunos(as) e professores(as) a se utilizarem da Historia como orientadora da
vida pratica, agindo intencionalmente (RUSEN, 2007). Dessa forma, salienta que a
praxis constitui uma orientacdo “para fora™ do ser humano, a0 mesmo tempo em que
proporciona um olhar "para dentro”, no sentido mesmo de identidade. O uso das fontes
em sala de aula responde a essa dimensdo da aprendizagem ancorada numa didatica da
Histdria porque, segundo Caimi (2008, p. 129-130), "a historia, como disciplina escolar,
[...], ndo prescinde de um estreito dialogo com a ciéncia de referéncia [...] e com o0s
principios, fundamentos e métodos que regem a pesquisa historica".

O trabalho desenvolvido com as fontes permite que as habilidades de
identificacdo, comparacdo, contextualizacao, interpretacdo e analise, inerentes ao estudo
da Historia, sejam abordados, para que, a partir disso, se possa falar em uma Historia
orientadora da vida pratica.

A fim de desenvolver as competéncias do pensamento histdrico, passamos pelo
conceito de evidéncia. Para se chegar a uma determinada afirmacdo em Historia,
especialmente na historiografia, o historiador deve apropriar-se da fonte com a qual esta
lidando, fazendo com que o0 seu pensamento, de forma autbnoma, pratique o exercicio
de criar uma evidéncia do passado histérico a partir dessa fonte. Parafraseando

Collingwood, Simdes (2011, p. 147) afirma que "Deixa de ser o historiador a submeter-
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se as fontes e passam estas a submeter-se ao historiador”. Ana Catarina Simé&o, cujo
texto "A importancia da evidéncia historica na constru¢do do conhecimento historico"
(SIMAO, 2011) apresenta as principais referéncias do conceito e discute niveis de usos
da evidéncia histérica observados em alunos da Educacdo Basica e do Ensino
Secundario em Portugal.

Na perspectiva de reconstruir o caminho da pesquisa histrica em sala de aula, a
construcdo da evidéncia é um passo interessante por possibilitar uma "[...] ligacéo [...]
entre 0 passado e a interpretacdo que dele é feita no esforco de conhecé-lo [...]"
(SIMAO, 2011, p. 142), ou seja, trabalhar com a evidéncia é ir um passo além do
trabalno com as fontes, é saber como usa-las, fazer perguntas que levem ao
entendimento do passado por meio dessa fonte, com o(a) historiador(a) a dominar a
fonte e o que ela significa no processo de construcédo do conhecimento.

Ashby (2003, p. 42) afirma que "A evidéncia historica se situa entre 0 que o
passado deixou para tras e o que reivindicamos do passado (narrativas ou interpretaces
historicas) [...]". Ela aponta que pensar a evidéncia dessa maneira é a chave para que 0s
alunos possam trabalhar e entender a metodologia da Histdria em sala de aula. Ainda

segundo a autora, o(a) professor(a) tem um desafio enorme ao proporcionar isso.
CONSIDERACOES FINAIS

Pensar no uso de fontes histéricas foi o objetivo central deste texto. As
discussdes apresentadas foram escolhidas com base em estudos no &mbito da Educacéo
Histdrica no fito de diferenciar os diversos usos das fontes e constituiu um primeiro
esboco nesse sentido. A pesquisa que se encontra em desenvolvimento, podera
contribuir para o fortalecimento de uma pratica do ensino-aprendizagem em Historia
que desenvolva nos(as) alunos(as) habilidades inerentes ao estudo e a compreensdo da
Histéria. E o(a) professor(a) de Historia, no local privilegiado de difusdo de
conhecimento que € a sala de aula, assume parte dessa responsabilidade.

Sabemos, por experiéncia propria em sala de aula, que os desafios para
consolidar discussbes que aqui foram apresentadas sdo grandes. Mas isso é pensado
para os(as) professores(as) e alunos(as) do nosso entorno e constitui um esforco de

aprimorar o ensino de Historia, identificando caréncias e propondo novos caminhos.
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