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INTRODUCAO

Este trabalho faz parte das reflexdes realizadas na Dissertagdo de Mestrado,
desenvolvida no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo (PPGED) da Universidade
Estadual do Sudoeste da Bahia (UESB) e tem como objetivo discutir teoricamente sobre
formacéo, saberes docentes e a inser¢do do graduando na pratica pedagogica. Durante a
graduacéo, os saberes docentes, construidos e reconstruidos, por meio da reflexdo-acao,
acdo-reflexdo, contribuem para o desenvolvimento profissional e aprendizagem de seus
educandos.

As discussdes referentes a formacdo docente no Brasil tém se destacado,
sobretudo, na importancia de uma formacéo solida, que capacite o licenciando, tanto em
relacdo aos conhecimentos teoricos, especificos, quanto nas praticas educativas. O
debate referente a dicotomia entre teoria e pratica permanece e desperta para reflexdes
sobre a formacdo de professores e a necessidade de buscar alternativas que possibilitem

ao graduando a construcéo da relacdo entre os conhecimentos teoricos e praticos.
METODOLOGIA

Trata-se de pesquisa bibliografica, de natureza qualitativa, que segundo Minayo
(2009), se desenvolve em trés fases: 1) a exploratéria, relacionada com a definicéo,
delimitacdo do objeto, desenvolvimento teérico e metodologico, 2) o trabalho de campo
e a colheita de inoirmacgdes e dados empiricos, 3) ao conjunto de procedimentos que
valoriza e compreende os dados coletados, além de relaciona-los com a teoria que

fundamentou o trabalho. Esse resumo compreende a fase exploratoria da pesquisa.
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Para o desenvolvimento desse estudo foram utilizados como referéncia autores
como Brito (2016), Gongalves (2009), Huberman (1992), Pimenta (2005) e Tardif
(2002), que abordam temas relacionados a formacdo docente, pratica pedagdgica,
relacdo teoria e prética e saberes docentes. No primeiro momento sdo apresentadas
consideracbes sobre a importancia da pratica pedagdgica nos cursos de licenciatura
durante o percurso formativo do graduando, em seguida 0s apontamentos sobre 0s
saberes docentes e por fim as reflexdes a respeito da relevancia e insercdo do
licenciando na préatica pedagdgica e a necessidade de uma formacgdo que prepare o

licenciando de maneira plena para o exercicio da docéncia.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Existem diversos saberes que qualificam a formacdo docente e que séo
acumulados ao longo do percurso formativo. Tardif (2002) aborda a existéncia de
quatro tipos diferentes de saberes relacionados a atividade docente: a) os saberes da
formacéo profissional que estdo relacionados a ciéncia, a educacdo e a ideologia
pedagdgica, b) os saberes disciplinares, c) os saberes curriculares, e d) os saberes
experenciais. Dentre esses, destacam-se aqui, os saberes disciplinares e 0s experenciais.

Os saberes disciplinares sao aqueles correspondentes aos mais variados campos
de conhecimento. Esses sdo encontrados nas disciplinas oferecidas nas diferentes
instituicGes de ensino e sdo oriundos da tradicdo cultural e dos grupos sociais.
(TARDIF, 2002). Existem debates de como deve ser realizada a formacdo docente, visto
que ha professores dotados de conteldo e essencialmente sem didatica, embora 0s
curriculos académicos da atualidade tragam em sua composic¢éo disciplinas relacionadas
a didatica e ao pedagdgico.

Os saberes experienciais sdo constituidos no exercicio da docéncia,
desenvolvidos, de acordo com a pratica de cada profissional e emergem de experiéncias,
coletivas e/ou individuais. Esses saberes se diferem do conhecimento cientifico que é
adquirido, por meio da teoria aprendida na universidade e & importante ressaltar que
todos os saberes sdo necessarios para ser um bom professor (TARDIF, 2002).

Ao estudar sobre os ciclos de vida dos professores, Huberman (1992), apresenta
as fases percorridas pelos docentes, durante a sua trajetoria profissional. Embora o foco
da pesquisa desse autor, ndo seja 0s saberes docentes, por meio das suas analises

percebe-se como os saberes se constituem, ao longo da carreira dos professores e como
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é necessario que, durante todo esse percurso, o professor tenha o suporte necessario,
seja institucional, governamental, para aprimorar estes saberes.

O autor apresenta as seguintes fases: 1) Entrada na carreira: correspondente
aos trés primeiros anos de docéncia. Nesse periodo, o professor passa por dois
momentos denominados como estagio de “sobrevivéncia” e corresponde ao choque com
a realidade, em que se depara com o cotidiano da sala de aula e as dificuldades que
permeiam o fazer pedagdgico. O estagio da “descoberta” corresponde ao encantamento
inicial de se permitir viver a experiéncia e contribui para que o professor suporte o
estagio de sobrevivéncia e permaneca na carreira.

2) Estabilizagdo: caracterizada entre o quarto e sexto ano de profissdo. O
comprometimento do professor é definitivo com o oficio da docéncia. Ao conseguir ser
efetivado, sente-se pertencente ao grupo de docentes, tem mais confianca em si e
consegue se preocupar mais com os objetivos didaticos pedagogicos.

3) Diversificagdo: relacionada ao sétimo e vigésimo quinto ano da docéncia, em
que os professores estdo mais motivados e empenhados nas equipes pedagodgicas,
sentindo a necessidade de partir na busca por novos desafios.

4) Serenidade: corresponde o periodo entre vigésimo quinto e o trigésimo quinto
ano na profissdo. Nessa fase, 0s professores passam a Sse preocupar menos com a
opinido dos outros sobre o seu trabalho. A bagagem de conhecimento que este professor
possui possibilita uma construcdo de identidade que lhe proporciona a realizacdo tanto
profissional como pessoal.

5) Desinvestimento: corresponde o periodo entre 35 e 40 anos de profissdo
docente, o professor passa a se preocupar menos com as questdes voltadas para a sala de
aula e a dedicar-se mais a sua propria vida. Huberman (1992) salienta que para alguns
professores, esse processo pode ser dificil, doloroso, caso o professor nao esteja
satisfeito com a profissao e espera pelo fim do exercicio na carreira.

Durante a permanéncia em uma escola, no periodo em que ainda cursava a
graduacdo, ao observar uma sala de professores, foi possivel perceber a diferenca da
faixa etaria dos professores: aqueles que atuavam ha muito tempo, outros iniciando na
carreira, porém, por meio da convivéncia, ambos contribuiam para o conhecimento do
outro, ao demostrarem conhecimentos préprios de seu tempo e adquirindo outros.

Huberman, (1992), assinala que alguns professores ndo vivenciam todas as fases,
e que a intensidade que estas acontecem na vida de cada profissional, pode ser diferente.

O que se percebe é de que, durante toda a trajetoria profissional, os professores se
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formam e se transformam, ou seja, a formacdo continuada e a construcdo de saberes
docentes estdo presentes em todas as fases apontadas

Ainda referente ao estudo de Huberman (1992), existem muitos professores em
idade de se aposentarem, com uma carreira extensa em sala de aula que preferem
continuar exercendo o seu oficio, por amor a profissdo. Ao refletir sobre esses
professores pode-se dizer que estes ndo vivenciaram todas as fases expostas por
Huberman e que talvez seria interessante incluir uma outra fase “Ressignificagdo”, em
que o professor, por meio da préatica pedagdgica, pode perceber-se novos sentidos em
continuar a ser agente de transformacdo. E mesmo no momento, em que pode parar, ndo
ver sentido em sair da profissdo (BRITO, 2016).

A profissdo docente se configura como uma atividade cheia de desafios que
exige uma constante busca por conhecimentos e diversos saberes que sdo adquiridos
sejam em ambientes formais ou no cotidiano, sendo assim, o ser professor se constitui
ao longo da trajetoria, entre teoria e pratica, ensinar e aprender, num processo de

construgéo e reconstrugéo.
CONCLUSAO

A pratica pedagogica é de fundamental importancia na construcdo da identidade
docente. Se o graduando, durante sua formacao, tiver a oportunidade de colocar em
pratica, 0s conhecimentos tedricos adquiridos na graduacdo, estes, ao concluir o curso
sairdo mais preparados para os desafios da vida profissional.

Pensar sobre a formacdo inicial de professores contribui para o avanco nas
discussdes sobre a importancia da escola na formacdo para a cidadania. A formacéo dos
professores deve acontecer constantemente, por meio da reflexdo da préatica. E
importante destacar que, se 0 professor nao tiver essas vivéncias, durante a formacéo,

tera dificuldades de articular os diversos saberes adquiridos.

PALAVRAS-CHAVE: Formacédo e Saberes Docentes. Pratica Pedagdgica. Teoria e

préatica.

Realizacao: Apoio:

1 Y =) \".
e @ W G & 9 @oves

g CAPES

UNICAMP

Y e.santana



XIV COLOQUIO NACIONAL - VII INTERNACIONAL CIENCIA, EDUCACAO
do Museu Pedagégico da UESB E LUTA DE CLASSES:

XI1 SEMINARIO NACIONAL - 1T INTERNACIONAL DESAFIOS E PERSPECTIVAS
do Grupo de Estudos e Pesquisas HISTEDBR / UNICAMP DE RESISTENCIA

REFERENCIAS

BRITO, Talamira Taita Rodrigués. Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagéo: e a
Emergéncia de um conceito plural, In: GONCALVES, Maria de Cassia Passos Branddo
e GOMES, Luziét Maria, (org) Microrrede Ensino-Aprendizagem-Formagao:
Propostas e experimentagdes do PIBID UESB. 12 ed. Curitiba: CRV, 2016. p.87-105.

HUBERMAN, Michael. O ciclo de vida profissional dos professores, In: NOVOA,
Antodnio, (org.) Vidas de professores. Porto: Porto, 1992. p.31-62. ISBN: 972-0-34104.

MINAYO, Maria Cecilia de Sousa, DESLANDES, Suely Ferreira, GOMES, Romeu,
Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade, In: MINAYO, Maria Cecilia de Sousa
(Org). 28°. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes Docentes e Formacao Profissional. Petropolis - RJ,
Vozes, 2002.

Realizacao: Apoio:

= y = “'.
st @ Y G, < W @oveg >

CAPES

Y e.santana

UNICAMP



