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INTRODUCAO

Nesta pesquisa temos como objetivo refletir sobre as influéncias dos grupos-
referéncia na formacdo e atuacdo docente. A pesquisa-formacdo foi realizada com
professoras da educacdo basica no Norte do pais.

Para Gabriel (2011), os grupos-referéncia sdo 0s grupos a que pertencemos desde
a mais tenra idade, como a familia, a escola, a comunidade, a igreja dentre outros. Esses
grupos estruturam nossa forma de ser, de pensar e de agir e sdo referéncias em nossas
vidas para as multiplas situacdes com que deparamos no contexto social. Quando estamos
diante de um problema, acionamos um desses referentes que possuimos e tomamos
decisdes fundadas, naturalmente, em um dos referentes dos grupos de pertenca a que
estamos afiliados. Segundo Ricoeur (1994, p. 120), “toda referéncia é correferéncia,
referéncia dialdgica ou dialogal [...].”

Ricoeur ao construir sentido em torno do tempo e da narrativa, nos revela “[...]
que o tempo torna-se tempo humano na medida em que € articulado de um modo
narrativo, e que a narrativa atinge seu pleno significado quando se torna uma condicéo da
existéncia temporal” (1997, p. 139). Desse modo, ao interpretar a Poética de Aristoteles,
ele nos apresenta a teoria da mediacdo entre o tempo e a narrativa, que denominou de
mimese I, mimese Il, mimese I11.

Segundo esse autor, em mimese I, a imitacdo, ou a representacdo da acédo,
corresponde a pré-compreensao do que ocorre com 0 agir humano. Desse modo, o tempo

prefigurado é o desdobramento da acdo narrativa, o ato evocativo da narracdo de si. Em
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mimese Il, é o ato de ler que acompanha a configuragdo da narrativa e atualiza sua
capacidade de ser seguida. Seguir uma historia € atualiza-la na leitura. O tempo
configurado da narrativa diz respeito ao processo de reflexdo sobre si mesmo,
possibilitado pela acdo de se renarrar, que, por conseguinte, permite ao sujeito que se
narra e se renarra analisar criticamente suas ac0es, seu percurso de vida. Em mimese IlI,
a narrativa tem seu sentido pleno quando é restituida ao tempo do agir humano, porque,
diz o autor, “¢ bem no ouvinte ou no leitor que se conclui o percurso da mimese”
(RICOEUR, 1994, p. 110).

Aqui queremos explicitar a leitura do texto do autor para assim, adaptar ao
contexto deste trabalho. Mimese Il marca a intersecgao entre a narrativa autobiografica e
0 eu pessoal e profissional. A intersecgao, pois, da formacao configurada pela narrativa
do eu pessoal e profissional, no qual a acao efetiva exibe sua temporalidade especifica
com a atualizagao do si mesmo.

Desse modo, o tempo, refigurado em mimese 111, é a atualizagao de si, a construcao
de um perfil profissional por meio do reconhecimento de si e do outro, na constituigao
identitaria que permite perceber um mundo como horizonte em um movimento continuo
de escrita e reescrita de si em grupos-referéncia, envolvendo a dimensao pessoal, social,
profissional e institucional na constituicao da identidade pessoal, que ao ser “considerada
em sua duragdo, pode ser definida como identidade narrativa [...]” (RICOEUR, 2006, p.
116).

METODOLOGIA

O contexto da pesquisa € concernente ao estado de Roraima cujo contingente
populacional é de 605,8 mil habitantes (IBGE, 2019), é o estado brasileiro com maior
populagao indigena e possui migrantes de todo o pais e mais de 100 mil venezuelanos que
se refugiaram no estado desde 2013 em decorréncia da crise econdmica, politica e social
da Venezuela.

A faixa etéria das professoras varia entre 29 e 47 anos. Todas elas correspondiam
aos critérios elencados para a pesquisa-formagao: atuacao profissional docente e interesse
por formagao continuada.

A construcdo das fontes biogréaficas realizou-se em trés etapas, no espago de 03
(trés) anos (2005, 2006, 2008).
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O processo de aprendizagem formal propiciado pela pesquisa permitiu as
professoras que elas modelassem as experiéncias por meio da mimese da formacao
continuada: prefiguracdo, configuragéo e refiguracao.

A mimese da formacdo continuada € um processo formativo e performativo para
professores tanto em situacdo de formacéo inicial quanto em situacdo de formagéo
continuada com a intengdo de promover a atualizacdo do conhecimento de si mesmos
(RICOEUR, 1997), do eu pessoal e profissional, por meio de narrativas autobiograficas.
Envolve um movimento pessoal, social, profissional e institucional como também a
alterndncia da formacdo nos trés niveis aludidos por Pineau (1988, 2004):
heteroformacdo, ecoformacdo e autoformacdo. Esses processos contribuem
conjuntamente para a tomada de consciéncia do processo de constitui¢do identitaria
docente e de sua implicacédo na atuagéo educativa.

A hermenéutica de Ricoeur foi a teoria de base para interpretar o processo de
formacéo das professoras e sua atuacdo profissional. Os eixos tematicos que nortearam a
compreensdo e interpretacdo dos dados sdo: Grupo-referéncia e Grupo reflexivo. No
primeiro eixo tematico, grupo-referéncia, foi feita a analise da constituicdo da identidade
docente a luz dos grupos-referéncia que fizeram/fazem parte da historia de vida das
professoras. No segundo eixo tematico, grupo reflexivo, a analise consistiu na
interpretacdo sobre a experiéncia formadora de formacdo continuada que o trabalho
biografico propiciou as professoras.

Além de Ricoeur (2006) e Pineau (2004), para a andlise e interpretacdo das
narrativas e relatos de experiéncias, Szymanski (2004) foi uma referéncia importante para

identificacdo dos eixos tematicos, categorizacdo e organizacao das fichas individuais.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Grupo familiar: exemplos intergeracionais de como ser professora-alfabetizadora
Gabriel (2011) destaca que grupo familiar € o grupo composto por pessoas com
lacos de parentesco entre si, seja por relagdo consanguinea, seja por adocao. O interesse
do pai e da mée reside no desejo de propiciar aos filhos o desenvolvimento bioldgico,
psicoldgico, social e espiritual para o exercicio da cidadania.
As professoras destacam o interesse de seus pais no processo de escolarizacdo e a

influéncia intergeracional na transmissdo dos saberes escolares. A aluna-professora J.,
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ressalta que teve “[...] desde a infancia, a primeira e mais importante referéncia de
educadora, [sua] mée, professora utopica [...]” (J.).

O modelo biogréafico de professora utopica serve de referéncia para si mesma
como professora. Sua “mae contava-[lhe] belos contos para serem interpretados e
ensinava-[lhe] a escrever palavras até com gravetos no chdo” e o seu “pai um lavrador
semianalfabeto, ensinava-[lhe] calculos matematicos mentais a partir do peso dos
produtos agricolas colhidos, sonhando para a Unica filha a formagéo que ndo teve [...]”
(J.). E significativo que sua mae compartilhasse com o marido, que ndo exercia a docéncia
formalmente, a responsabilidade de alfabetizar a filha.

Desse modo, percebemos que a formagao continuada exige do sujeito um estado
de vigilancia teérico-metodologica e autobiografica, ou autorreferencial (PINEAU, 1988)
para desvelar o objeto da pratica educativa, da formagao continuada. Alheit e Dausien
(2006, p. 190) defendem: “[...] sem biografia, ndo ha aprendizagem; sem aprendizagem,

nao ha biografia [...]”.

Grupo profissional: a primeira aprendizagem formal da profissdo docente

Nesse grupo, a professora tem a chance de vivenciar 0S processos de
aprendizagem formal, nao-formal e informal da profissao docente de forma continuada.
O processo dialogico que ocorre entre 0s pares, a reflexao sobre a agao, a epistemologia
da pratica educativa, as interagdes com o0s alunos, com 0s saberes da pratica, com a
comunidade, a participagdo em eventos cientificos e socializagdo do conhecimento sao
aprendizagens formativas e performativas que vao, concomitantemente, contribuindo
para a profissionalizagdo docente e para a constituicdo identitaria. Desse modo, a
aprendizagem da profissao se da por meio da praxis educativa, que precisa envolver a
relagdo da teoria e da pratica.

Nos fragmentos subsequentes das narrativas das professoras referentes ao grupo
profissional, observamos que a entrada na profissao docente se deu pela visao de que a
garantia ao trabalho de forma digna era uma certeza para todas, como também a
ocorréncia da formagao continuada e da aprendizagem profissional de forma coletiva.
Para A. Q. “[...] O magistério significava uma possibilidade mais concreta de conseguir
emprego [...]” (A. Q.). Emrelacédo a influéncia recebida para escolher a profissdo docente,
E. R. destaca que ocorreu de forma “direta de [sua] mae e indireta de [sua] irma mais

velha, pois também eram professoras [...] (E. R.). Ja A.B. percebeu que, “sendo
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professora, sempre teria um emprego garantido em qualquer lugar que [ela] fosse [...]”
(A. B)).

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa tivemos como objetivo apresentar as influéncias dos grupos-
referéncia na formacdo e atuacdo docente. A opgao por trabalhar com dois grupos de
professoras — as alunas-professoras e as professoras — revelou que a formagao continuada
¢ um processo indispensavel para a constituigao da identidade profissional. A constitui¢ao
das professoras deu-se pela influéncia dos grupos- referéncia.

O trabalho biografico possibilitou as professoras da pesquisa olhar para a sua
pratica educativa, questionando-a e buscando explicagoes para o trabalho educativo que
desenvolveram/desenvolvem com os alunos. Essa imersao propiciou a identificagao dos
equivocos, das contradigoes e das atitudes que as aproximavam ou as distanciavam de
seus objetivos, além de permitir-lhes identificar os fatores intervenientes do proprio
sistema escolar que limitam ou favorecem o alcance desses objetivos pedagogicos.

Portanto, diante do surgimento de novos paradigmas educacionais, que buscam a
compreensao das praticas educativas no ambito escolar, a abordagem biografica
apresenta-se como uma contribuigao importante para a formagao de professores, porque

envolve as dimensoes pessoal e profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo  continuada. Narrativa  autobiogréfica.
Reconhecimento. Identidade docente.
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