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ALFABETIZAGAO NA PERSPECTIVA DE UMA TRANSFORMACAO
REVOLUCIONARIA DA REALIDADE
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Resumo em portugués: O trabalho a seguir pretende tragar uma linha temporal de como foi
entendida a alfabetizacdo na historia humana, suas varias interpretacdes, metodos, discursos
que rodeiam esse processo. Almeja-se levar o leitor a refletir sobre como poderiamos ter um
processo de alfabetizacdo que funcione para os interesses da classe trabalhadora e que néo saia
da realidade material da escola publica. Enfim, demonstrar ao leitor um método de alfabetizacao
baseado na Pedagogia histdrico-critica e psicologia historico-cultural e como fazer com que
1SS0 se materialize.
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Introducéo

Observando a realidade em sala de aula e em outros ambientes escolares, € que isto ndo
se concretiza, devido a praticas e contetido que sdo autoritarios, sem embasamento tedrico e
que ndo proporcionam a discussao entre os educandos.

Em uma corrente psicologizada de educagéo, a escola tem o papel de moldar os
comportamentos do individuo (behaviorismo), de favorecer que o individuo alcance a
estabilidade emocional e até mesmo a visdo freudiana sobre a escola em que o papel €
regulamentar as pulsfes sexuais dos individuos (MILLOT, 1995), estdo presentes da escola, se
afastando do real objetivo do ensino escolar, mas o proprio Freud reconheceu que a escola ndo
tem o suporte necessario para isso, uma vez que os profissionais deveriam ter uma formacao
em psicanalise.

A escola nem sempre foi como a conhecemos. No inicio, com a chegada dos jesuitas ao
Brasil, foi criada a escola de primeiras letras, em que era ensinado o alfabeto e boas normas de
comportamento, segundo Cavalcante. Depois foram criados os colégios para os filhos dos
colonos que ensinavam o alfabeto e assuntos como retorica, direito e gramatica. A escola foi
perpassada pelas mais variadas correntes pedagogicas, que tem diferentes concepcdes do que é

0 espaco escola e de seus objetivos, como na perspectiva da corrente pedagogica escolanovista
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em que a crianca é centro de todo o0 processo e em que se torna totalmente responsavel por seu
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processo de aprendizagem e que o conhecimento € utilitarista, pois segue 0s interesses e
demandas das criancas.

As perspectivas de uma nova escola favoreceram uma nova postura de como tratar as
criangas, metodologias sem correcao fisica e abuso por parte dos docentes. O problema é que
com a centralidade na criancga, por mais que ela s6 aprenda se quiser, se tiver interesse, retirou
o foco de qual deve ser o papel da escola que € o de transmitir o conhecimento acumulado e
sistematizado pela humanidade, ou seja, retirou a centralidade dos contetdos, o que é de suma
importancia especialmente para a classe trabalhadora que esta na escola publica e é o Unico
local que pode ter acesso a esse tipo de conhecimento de forma garantida e intencional.

O problema da escola tradicional ndo era em si 0s conteudos e sim suas metodologias
de origem jesuitica que se utilizavam de agressfes fisicas, por mais que na formacdo de
professores da Ratio Studiorum, segundo Corréa et.al (2013), a recomendacgéo fosse que 0s
professores ndo dissessem palavras agressivas ou que agredissem fisicamente os alunos.

O que resulta dessa falta de transmissdo do conhecimento é o fracasso escolar, como é
apresentado por INEP apud Forgiarini; Silva, de uma grande distorcao idade e série e repeténcia
do ano letivo. N&o significa que a fonte do fracasso escolar seja apenas essa, mas sim que se
trata de um pilar para essa estatistica.

Wisz; Teberosky; Rivero (2002) afirmam, sobre a questdo do fracasso escolar, que com
o fim da prova de admissédo para os anos finais do ensino fundamental garantiu o ingresso, mas
ndo a progressdo e permanéncia. Politicamente isso foi tentado ser resolvido com o programa
Bolsa-Escola, que garantia a permanéncia na escola. Com essa preocupagdo com o0s repetentes,
a partir da década de 1960, buscava-se no aluno a culpa, como por exemplo a fome, de tal fato
e suas familias.

Com o escolanovismo, por ser uma corrente psicologizadora da escola, o problema do
fracasso escolar ndo eram as condi¢fes materiais e historicas que o determinavam e sim 0s
desvios psiquicos do individuo. Claro que questdes psicolégicas influenciam na aprendizagem,
mas nao apenas isso, € preciso haver uma visao critica e historica para compreender que 0
fracasso se institui primeiramente por uma dificuldade do acesso a escola, metodologias e
materiais ndo adequados e o proprio conteudo.

A partir da década de 1970, com as ideias de Bourdieu e Passeron, a escola passa ser

vista como um lugar de reproducgdo da légica burguesa, ndo sendo possivel a transposic¢éo da
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escola, 0 que a caracteriza como um lugar inadequado para o publico, que sdo os filhos de
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trabalhadores, ou seja, ha uma corrente com um pensamento que responsabiliza as condi¢cdes
sociais e materiais dos educandos e posteriormente foram inseridas as ideias de Gramsci e
Snyders, com a problematica de transformar a escola publica em um espago de interesse para a
classe trabalhadora.

Pensando entdo nas questbes em que a escola esta submersa, do fracasso escolar
provocado, pensamos em como a Pedagogia Historico-Critica (PHC), nos da a autonomia para
superar a rigidez da escola tradicional jesuitica e a da falta de centralidade dos contetdo das
pedagogias novas, para que a escola possa cumprir o0 seu papel de disseminar o conhecimento
cientifico e conseguirmos efetivamente uma transformacdo de pensamento e
consequentemente, material, da sociedade capitalista imposta, em uma sociedade justa.

Vimos a importancia de falar de uma perspectiva de alfabetizacdo revolucionaria,
baseada na Pedagogia Historico-critica (PHC), propulsada por Demerval Saviani,
principalmente por ser pouco discutida na academia comparando, por exemplo, ao
construtivismo e ideias de letramento, em que ha até mesmo disciplinas especificas. Por ser
uma teoria ainda recente, a PHC, (data da década de 1980) e pela atual conjuntura de uma
exaltacdo a ignorancia e repadio geral a temas reflexivos e culto a desinformacédo, também de
sua pouca divulgacéo e discussao na graduacdo de Pedagogia.

Chamou-me a atencdo esse tema, além de sua pouca divulgacao, a proposta de que nao
precisamos, necessariamente, “reinventar a roda”, comecar do zero com a crianga, poupamos
esse tempo para tratar das atualidades cientificas e do que realmente € essencial, aquilo que
permanece com 0 tempo, a0 mesmo tempo em que incorpora a relagdo mais humanizada
proposta pelo movimento da Escola nova.

O objetivo desse trabalho é entender como foi ensinado, os rudimentos da alfabetizacéo,
historicamente, entender suas contradigdes, pontos positivos e negativos de algumas correntes
principais na alfabetizacdo, como a PHC e psicologia histérico-cultural compreendem a
alfabetizacdo e como podem contribuir para uma prética alfabetizadora que realmente possa
elevar o pensamento para uma transformacéo social radical e profunda.

Nos detivemos em fazer uma revisdo literaria do tema em artigos, textos publicados e
livros, principalmente sem seu formato digital, principalmente, das plataformas do Scielo,
Capes e Google Académico. Isto, segundo Severino (2007), se trata de uma abordagem

gualitativa e de uma pesquisa bibliografica, que Severino (2007, p. 124) conceitua como
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“aquela que se realiza através do registro disponivel, decorrente de pesquisas anteriores, em

documentos impressos, como livros, artigos, teses e etc.”

N&o nos limitamos a um grupo especifico de autores, de acordo com suas defini¢es
teoricas, pois compreendemos, assim como Ciurana; Morin; Motta (2003), as teorias nao

necessariamente se excluem, elas coexistem e se complementam.

Antecedentes historicos do processo de alfabetizacéo

Segundo Mendonga (2011), na Antiguidade, na Europa, foi criado o método de
soletracdo, que consistia em decorar as letras do alfabeto em sequéncia e depois fora de ordem,
depois de memorizado, era apresentado a representacdo simbolica das letras e depois as
combinagbes sonoras, como b + a = ba. A partir do século XVI, Pascal e Ickelsamer pensam
em novas metodologias de alfabetizagdo, uma soletracdo que se d& por meio dos fonemas que
séo emitidos, separadamente, basicamente, o0 som isolado de cada letra.

No Brasil, em 1549, com a chegada dos jesuitas, que catequisavam os indigenas e a certa
altura, quando se perdeu a importancia, criou-se entdo dois tipos de escola: a escola para
aprender a ler e escrever, que eram ensinadas “boas maneiras” e leitura e escrita basica, e a
destinada aos colonos e entdo 0 nome de colégio, ensinada a técnica de leitura e escrita, mas
também moral, filosofia e linguas classicas, como afirma Cavalcante.

Os jesuitas criaram centros de formacdo, como de S&o Paulo, Rio de Janeiro, Salvador
e Olinda, ou educavam em suas residéncias, de acordo com Olinda (2003).

No ano de 1753, mais de 200 anos depois de sua chegada ao Brasil, os jesuitas foram
expulsos pelo Marqués de Pombal e com isso houve uma desestruturacdo da educacdo
brasileira, ficando sobre a responsabilidade do estado que implementou as escolas régias, mas
a sua manutencdo dependia de contribuicdes religiosas e voluntarias, mesmo com o imposto
criado chamado de “subsidio literario”, para subsidiar a educagdo, chamada na época de
priméaria. Depois com a queda de Pombal, o imposto ndo era suficiente para manter as escolas,
de forma que s6 passou haver colégios nas principais cidades e vilas e com isso professores

ficaram sem receber por meses e até anos.
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No século XVIII, Vallange, cria 0 método fénico, associando os fonemas a imagens,
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para reforcar a sonoridade do fonema. O problema do método fénico esta na artificializacdo da
fala e escrita, j& que é quase impossivel produzir um som sem que sejam utilizados outros
fonemas, e neste ponto cabe a critica de que o método fonico ndo é uma metodologia que
estimula a criticidade no educando. Mesmo com essa critica, atualmente, alguns nomes tém
reacendido a chama do método fénico como uma possivel recuperacao dos danos causados pelo
escolanovismo em sua desmetodologizacdo do ensino da alfabetizacéo.

Entre o periodo do final do século XVIII e inicio do XIX, foram criadas escolas de
primeiras letras e escolas secundarias de arte e oficio, por parte de D. Jodo I, mas, mesmo assim
0 processo de ensino-aprendizagem era muito exclusivo, e ainda é, pois poucas pessoas eram
alfabetizadas e as que eram, eram majoritariamente brancas.

No final do século XIX ha uma nova perspectiva, ndo hegeménica, de como alfabetizar,
conhecido como “método Jodo de Deus” ou analitico, em que se ensinava primeiramente o todo,
depois os sons, com varia¢fes do que seria considerado esse todo, podendo ser a palavra,
sentenca ou histéria (sendo esse o global). Ha criticas a esse método, como nos traz Scliar-
Cabral (2013), afirmando que compreendemos por meio das segmentacGes fonémicas e a
memoria lexical, com as unidades, que sdo os fonemas, que sao portadoras de significado, ”a
arquitetura geral do sistema visual € estreitamente limitada e reproduzivel, mas o detalhe das
respostas de cada neurdnio depende de cenas visuais que o organismo encontrou previamente”
(2013, p. 08), isto significa que podemos compreender superficialmente as palavras no método
global, mas a real compreensdo sé acontece quando encontramos as unidades particulares que
as compde, no caso os fonemas.

Nos séculos XV e XVI, de acordo com Cagliari (1998), com o uso da imprensa, se
pensava mais nos leitores, fazendo com que as obras literarias, antes coletivas, se tornassem
individuais e assim a alfabetizacdo ganha uma grande dimensdo, fazendo nascer entéo o que
podemos chamar de “primeiras cartilhas”.

O uso das cartilhas tem um uso mais elaborado a partir do século XIX, com ideia de
expansdo do ensino, com um ensino sistematizado, com o uso das cartilhas, também comum as
cartas de ABC (MORTATTI, 2000), materiais esses que primeiramente foram produzidos por
professores do Rio de Janeiro e Sdo Paulo de acordo com suas proprias experiéncias. Essas
cartilhas continham o método de alfabetizagcdo sintético, inicialmente, partindo do que era

considerado mais simples, a partir das vogais e consoantes, silabas, palavras e formacdes de
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frases muitas vezes sem um sentido real, exemplo: Eva viu a uva. Utilizando-se da
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correspondéncia artificial grafema-fonema, muitas vezes, criando uma fala fora da realidade
em sala de aula, com o intuito de facilitar o aprendizado do aluno.

Sobre isso também podemos pensar sobre como a cartilha esta apoiada na ideia de uma
didatica magna, como afirma Comenius (2001) em que a ideia da educacgéo é de ensinar tudo a
todos, desde que a pessoa tenha capacidade fisica e cognitiva, sendo esse “tudo”, “[...] os
fundamentos, as razbes, e 0s objetivos de todas as coisas principais, das que existem na
natureza, como das que se fabricam [...].” (2001, p. 135). Uma forma de garantir que qualquer
pessoa possa ensinar é o uso do livro, um método universal de ensino, bastando apenas que o
professor aplique as ligdes, com isso, garantindo a universalizagdo do ensino sem grandes
investimentos na formacao de professores.

Desde o seculo XIX, o método fénico, com alguns principios baseados na psicologia
cognitiva, que é um método sintético, ja era conhecido no Brasil, que partem das unidades
menores, como as letras, para as maiores, como silabas e formacédo de palavras, segundo Sebra
e Dias (2011) e que ndo precisam de uma contextualizacdo, segundo Mortatti , houveram muitas
criticas a esse modelo de alfabetizacdo por parte dos que defendiam os métodos analiticos, pois
afirmavam que o sintético impedia a crianga de conhecer o real sentido.

Em meados do século XVII o método analitico é bastante difundido, como o global, ou
ideovisual setenciacdo e palavracdo, de acordo com Sebra e Dias (2011), parte do oposto do
sintético. Ele inicia pelas unidades de sentido como palavras, frases e até textos, trabalhando
com o reconhecimento visual das palavras.

Gerando assim uma querela de métodos quem néo leva em consideracao a aquisicao das
técnicas de leitura e escrita e sim em uma hegemonia politica com fins lucrativos por parte de
editoras e instituicdes de fomento.

Na disputa entre método sintético e analitico, com resisténcia do professorado ao
método analitico, considerando que eram mais demorados o0s resultados, as cartilhas, no século
XX, eram produzidas usando analitico e sintético a0 mesmo tempo, ndo havendo mais
preponderancia de um método ou outro, mas mistos.

Na década de 1960, um educador mundo a fora conhecido, propds um método de
alfabetizacéo diferente, que contemplasse os objetivos da classe trabalhadora, 0 nome é Paulo

Freire, atualmente chamado de método Sociolinguistico, ou método da palavra geradora.
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Com a experiéncia de 40 horas em Angicos, no interior do Rio Grande do Norte, com
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um novo método de alfabetizacdo, em que a partir de palavras geradoras, que seriam elementos
do cotidiano dos trabalhadores, ex: enxada, separar por silabas e formar novas palavras que
também estivessem integradas com o cotidiano. Mesmo que a experiéncia tenha sido com
jovens e adultos, nada impede que esse método seja aplicado com criangas e ndo € incomum,
nas visitas as turmas de alfabetizacao, encontrar recursos como o quadro gerador de palavras
de Freire.

N&o pudemos ver mais a fundo as consequéncias e possibilidades do método de
alfabetizacdo freiriano, ja que com o Golpe Militar de 1964, muitos pensadores e artistas foram
exilados do Brasil, incluindo Paulo Freire, que escreveu muitos de seus livros no exterior.

Com o advento das teorias de psicologizacdo da alfabetizacdo, tratadas por esse nome
por entenderem a educacédo por um viés de foco nas dificuldades psicoldgicas de cada individuo,
como cita Sargiani (2013), como a agressividade verbal ou fisica pelo ndo compreendimento
das instrucdes dadas pelos docentes. Ideias como o construtivismo, de Ferreiro e Teberosky,
embasadas no pensamento piagetiano e uma ma interpretacdo da psicologia historico-cultural
de Vygotsky, tiveram repercussdo a partir da década de 1950, mas ganhando énfase na década
de 1980, fundamentando a pratica educacional em correntes psicoldgicas, como associacionista,
gestaltista, psiconeurolégica e psicogenética (caso do Construtivismo), segundo Cavalcante
(2000).0 prejuizo em relacdo a isso, segundo a autora, € que a pratica pedagogica ¢ mais do
que a aplicacdo de conceitos psicologicos, é através do ensino sistematizado do conhecimento
historicamente construido pela humanidade que a crianca se desenvolve e psicologia é apenas
um suporte para entender o sujeito com que se trabalha.

As cartilhas aos poucos foram sendo deixadas de lado com o advento da psicologizacédo
da educacdo, mas ndo extinguiu a presenca das cartilhas na escola para o processo de
alfabetizacéo.

Com a explanacéo do pensamento de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, baseadas nas
ideias de Piaget, a partir da década de 1970, segundo Andrade, Andrade, Prado (2017),
entendia-se 0 processo de alfabetizacdo em 4 momentos: pré-silabico, silabico, silébico-
alfabético e alfabético, de acordo com Mendong¢a, Mendoncga (2011), que buscava superar a
mecanicidade e falta de articulagdo com a realidade das cartilhas, considerando primeiramente
as hipdteses que os educandos ja tinham sobre a leitura e escrita, que acabou gerando uma certa

confusdo na metodologia dos professores, que ndo mais utilizavam as cartilhas, mas usavam o
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mesmo método, como a exemplo o estado de Sdo Paulo, pois antes havia uma técnica sem
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teoria, mas entdo foi substituida por uma teoria sem método de ensino, como por exemplo a
abolicdo de ensinar o rudimento da alfabetizacdo que é codificar e decodificar e o ensino da
silabacdo e vemos isso como uma grande prejuizo & educacdo brasileira.

Neste momento historico, o ensino da leitura e escrita permite mais liberdade para
crianca, deixando que ela desenvolva suas regularidades gramaticais, de acordo com a
psicolinguistica de Chomsky, de forma que ela construa uma relacdo direta com o objeto, até
mesmo porque a ideia do construtivismo que é a crianca se alfabetiza, assim, o professor tem
que permitir que ela, sozinha, descubra as hip6teses e avance para o préximo nivel e a exemplo
disso temos a fala de Weisz (1988), Silva, Silva (2020) em que o construtivismo rompe a
questdo de que o foco deve ser o ensino e sim a aprendizagem, ja que na perspectiva do
construtivismo a crianga € um ser ativo e ndao apenas passivo como na escola tradicional e que
tenta compreender o mundo, antes mesmo de iniciar o periodo escolar.

De acordo com Diogo e Gorette (2011), Soares traz a distincdo entre o processo de
alfabetizar e o de letrar, embora, muitas vezes, sejam tidos como semelhantes, ja que em paises
mais desenvolvidos, passou-se a utilizar mais o termo que traduzimos como “iletramento” do
qué alfabetizacdo, ja que esses paises ndo estavam tentando resolver a questdo da alfabetizacdo
universal, problema esse que enfrentamos até hoje no Brasil, mas como em meados de 70-80,
havia aqui, em nosso pais, a discussdo sobre alfabetizacdo, ela acabou por se mesclar com o
letramento, devido ao mesmo momento histérico, e devido a essas questdes Soares (2003),
caracteriza esse movimento como desinvencdo da alfabetizacdo, j& que ela perde suas
caracteristicas. De acordo com Soares (2003), alfabetizar é ensinar a codificar e decodificar o
cddigo escrito, o que é uma especialidade das instituicdes escolares, enquanto letramento ocorre
em todos os ambientes que tenham a presenca da lingua escrita e entender sua funcéo social e
que este termo apareceu, um diferentes pontos do globo terrestre a0 mesmo tempo, em meados
da década de 1970-1980, em que a propria UNESCO propés avaliar somente se o individuo
sabia ler e escrever, mas se saberia aplicar a leitura e escrita em seu cotidiano.

Para a autora, 0s dois processos devem acontecer de forma simultanea, sdo diferentes,

mas indissociaveis para uma pratica de leitura e escrita que tenha real funcao.

Alfabetizacéo: perspectivas no PNA e BNCC
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De acordo com o MEC, a histéria da BNCC, Base Nacional Comum Curricular, se

iniciou em 1988, com a Constituicdo Federal de 1988, que prevé no artigo 210 a criacdo de base
curricular comum. Em 1996, com a promulgacéo da Lei 9394, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo Nacional, que regulamentou a criagdo de uma base. No ano de 1997 séo levados ao
conhecimento publico o pai da BNCC, os PCN’s, Pardmetros Curriculares Nacionais. J4 no ano
de 2010, é realizada a Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) que discutiu sobre a
importancia de se ter uma base comum. Do dia 14 de dezembro de 2011, sdo criados os DCN’s,
Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino fundamental. Em 2014 € regulamentado o PNE
(Plano Nacional de Educacéo), que possui 20 metas e 4 delas fazem mencdo a BNCC. Em 2014,
h& novamente uma reunido da CONAE que elabora um documento com reflexdes sobre a Base
Nacional Comum Curricular. No ano de 2015 é disponibilizada a primeira versdo da Base e em
2016 ha uma segunda versdo e comeca a redacdo de uma terceira versdo e em 2017 é entregue
a terceira versdo e no ano de 2018 as escolas contribuem com as melhoras da Base.

Devemos frisar que esse processo de construcdo e implementacdo da BNCC tem suas
lutas, com grupos politicos/ideoldgicos a influenciando com fins lucrativos, como a producéo
de livros didaticos. Podemos observar entdo que ha uma privatizacao da educacéo publica.

Ha profissionais que ndo aceitam a imposicdo da BNCC por acreditar que o curriculo se
faz no cotidiano da escola e isso geraria uma submisséo e que a BNCC foi implementada sem
ouvir as discussdes geradas pelas instituicGes, considerando entdo que a Base € um documento
sem transparéncia em seu processo e nao respeita a opinido da sociedade civil, de acordo com
Peroni, Caetano e Arelaro (2019)

Segundo Banzani e Monntagnoli, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), indica
que as criancas devem ser alfabetizadas até o 2° ano do ensino fundamental, que se caracteriza,
segundo a BNCC (2018), conhecer o alfabeto, dominar a técnica de escrita e leitura, sons da
lingua, consciéncia fonoldgica, conhecimento do alfabeto brasileiro e seus diversos formatos
(letra de forma, letra cursiva e minusculas e mailsculas) e o estabelecimento de relacfes
grafofénicas. Sdo divididos os conteidos a serem apreendidos em habilidades e competéncias
e também componentes curriculares: historia, geografia, arte, educacdo fisica, matemaética,
lingua inglesa e lingua portuguesa.

De acordo com a fala de Pertuzatti a Dickmann (2019), a BNCC, no que diz respeito a

alfabetizacdo, foca na aprendizagem da lingua portuguesa, garantindo as comunidades
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indigenas o ensino em sua lingua materna, e da gramética da lingua, ndo trazendo concepgdes
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sobre letramento, apesar de entendermos que alfabetizacdo e letramento séo indissociaveis.

De acordo com o MEC, a Politica Nacional de Educacdo (PNA) foi criado em 11 de
abril de 2019, pelo entéo presidente, Jair Messias Bolsonaro, com o objetivo de sanar a questao
do analfabetismo funcional e absoluto e melhorar a qualidade do processo de alfabetizagéo no
Brasil, por meio do decreto 9765.

A Politica Nacional de Educacdo (PNA) define a alfabetizacdo de forma similar a
BNCC, como “ensino das habilidades de leitura e de escrita em um sistema alfabético”
(BRASIL, 2019, p. 18), embora também utilize o termo literacia, que vem do inglés “literacy”,
que contempla escritas ideograficas, como na China e Japdo. Entéo, literacia significar saber
codificar e descodificar o sistema de escrita. As competéncias segundo o PNA (2019, p. 32),
para o processo de alfabetizacdo sdo: “consciéncia fonémica, a instrugdo fonica sistematica, a
fluéncia em leitura oral, o desenvolvimento de vocabulario e a compreensdo de textos”.

Essa reducdo do que é ser alfabetizado, sem pensar nos usos sociais e desenvolvimento
do pensamento critico, retornando ao método fénico, envolvem o pensamento de Capovilla e
Capovilla (2007), em que relata que o construtivismo retirou a sistematizacdo do processo de
alfabetizacdo, o que n6s concordamos, mas baseados em pesquisas de suposto sucesso em
outros paises, vé como forma de salvacdo da educacdo o retorno do método fénico, com
apresentacdo de estudos que afirmam que a forma mais eficiente e veridica de aprendermos as
relacBes de grafemas e fonemas € por esse método, pois supostamente, de acordo com estudos
cientificos, a apresentacdo de fonemas tradicional, b+a=ba, é a menor unidade de entendimento
para 0 nosso cérebro e somente assim poderemos de fato alfabetizar, ou seja, ndo € mais o
método fonico do passado, mas com uma nova roupagem e com 0 que Sse considera ser
evidéncias cientificas de aprovacdo do método fénico para a alfabetizacéo.

O método de alfabetizacdo fonético é considerado sintético pois comeca de uma
unidade, que no caso sdo a jungédo de consoantes e vogais, de acordo com Santos, Freitas (2020),
parte de partes consideradas mais simples para mais complexas, consideramos como um ponto
negativo desse método a questdo da consciéncia fonoldgica, ja que as letras, muitas vezes
apresentam mais de um, como a letra “x”, o que faz com que a crianga tenha que internalizar
regras linguisticas sem que sejam necessariamente explicadas. O que consideramos um ponto
positivo é que devido aos baixos investimentos na educacdo brasileira, o método fénico se

apresenta com maior eficacia e ndo precisa, necessariamente, de muitos insumos.
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Pensamos que deve haver uma superacao do construtivismo, como da escola tradicional,
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embasados na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, que veremos mais adiante.

Pedagogia historico-critica e psicologia historico-cultural: o que séo e suas perspectivas
de alfabetizacéo

Ela aparece, a Pedagogia Historico-critica, no cendrio histérico como uma forma de
reacdo a pedagogia dominante no final da década de 1970. Com a teoria critica-reprodutivista,
de Bourdieu e Passeron, se explicava o processo educacional, sempre como uma forma de
inculcar a ideologia burguesa e ndo tem como ser superada, entdo se ndo se pode sair desse
ciclo, a Unica forma de néo contribuir para a perpetuacdo da l6gica burguesa seria abandonar a
funcdo de docente. A PHC (Pedagogia Histdrico-critica), traz ainda a questao da criticidade que
continha na reprodutivista, mas oferece a superacdo do obstaculo, se apropriando da escola
como forma de que os conhecimentos sirvam ao interesse do proletariado.

Devemos também apresentar o porqué desse nome. Foi solicitado a Saviani pelos
educandos, uma disciplina com a pedagogia revolucionaria, mas esse home poderia causar um
impacto negativo para a implementacdo da disciplina e havia outros trabalhos que tinham a
dialética em sua composicdo, mas ndo se caracterizavam como marxistas. Havia também uma
dificuldade em discernir as teorias critico-reprodutivistas da dialética e a dialética apresentava
um sentindo idealista, entdo no ano de 1977, Saviani (SAVIANI, 2011), cunhou 0 nome de
historico-critica, pois visa compreender as transformacdes sociais que ocorrem por meio da
escola e na escola, sem perder de vista o carater histérico que ndo tinha da teoria critico-
reprodutivista.

A PHC est4 fortemente embasada nas concep¢fes marxistas, pois se trata de uma
dialética, ndo idealista, mas de real movimento. Segundo Saviani (2011, p. 120), a PHC:

trata-se de uma dialética historica expressa no materialismo histérico, que é
justamente a concepg¢do que procura compreender e explicar o todo desse processo,
abrangendo desde a forma como sdo produzidas as relagdes sociais e suas condi¢des
de existéncia até a insercdo da educacéo nesse processo.

Filosoficamente, se ampara em Sanchez Vasquez, com a sua definicdo de praxis, em
que a teoria sO é valida se posta em préatica e a pratica deve ter um embasamento teorico,

tornando assim, indissociaveis.
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O objetivo da escola na perspectiva da PHC é proporcionar ao educando, que na escola
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publica, geralmente sdo os filhos da classe trabalhadora, o acesso ao conhecimento acumulado
e sistematizado pela humanidade, ou seja, o conhecimento classico, que ndo se confunde com
o tradicional, nem se opde a ele, ou ao moderno e atual, ja que o classico é conceituado por
Saviani (2011) como “aquilo que se firmou como fundamental, como essencial”, (p. 13) para
que ele possa se apropriar e desenvolver novas fungdes cognitivas e assim o poder de
transformacéo da sociedade, sabendo que a educacdo é um fenémeno essencialmente humano
(SAVIANI, 2011), e apenas nos humanizamos por meio da educacao.

O papel do professor é fundamental, como afirma Marsiglia e Saviani (2017), o
professor ndo é o mediador desse conhecimento e sim o que possui, sendo assim é o professor
que além de ter o conhecimento, deve saber como realizar o ensino. Damos enfoque a essa
questdo, pois no pensamento escolanovista, o centro se desloca para o aluno e entdo o professor
deve se organizar de modo a “agrupar 0s alunos segundo as areas de interesses decorrentes de
suas atividades livre. O professor agiria como um estimulador e orientador da aprendizagem
cuja iniciativa principal caberia aos proprios alunos” (SAVIANI, 2012, p. 09). Nao queremos
dizer com isso que a crianca deva ser tratada como uma tabula rasa, que imponhamos, mas
também ndo podemos que a educacdo seja tdo espontaneista, a ponto de perder suas
especificidades, como sendo uma acéo intencional.

A PHC entdo compreende o processo de alfabetizacdo, como um marco, ja que é com
apropriacdo desses rudimentos que a crianca ira se apoderar dos conhecimentos classicos das
areas, logo assim, podendo ela mesma ler e compreender sobre o0 processo de revolucao social.

De acordo com Coelho (2016, p. 88), para a psicologia histérico-cultural, que tem como
seu precursor Vygotsky, a linguagem escrita se trata de um “suporte da experiéncia humana
acumulada, a escrita e a leitura instituem-se como processos culturais complexos e demandam
a transmissao-assimilagédo da atividade humana condensada em tais processos para as geragoes
sucessoras”, iss0 também significa que a linguagem ndo é somente comunica¢cdo, mas uma
forma de organizar a realidade e a consciéncia humana, permitindo que saia do sensivel,
concreto, para as representacoes e abstracao.

Compreendemos que o processo de alfabetizacdo que ndo é uma simples
correspondéncia entre grafema e fonema, nem desenho das letras, por mais que essas questoes
sejam importantes, mas que se caracteriza pela formagéo de signo, como afirma Marsiglia e

Saviani (2017), o processo de escrita se inicia na oralidade e como afirma Vygotsky (1991) o
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desenho é um processo da pré-escrita. A crianca representa no desenho, a priori, situacfes e
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objetos concretos, € funcdo do professor fazer com que a crianga consiga superar essa escrita
pictografica pela simbdlica, fazendo uso das letras do alfabeto.

O processo de signo, ndo é apenas a representacdo da fala, de um objeto, é preciso
compreender a funcdo social deste fazer generalizagdo. Ao escrever uma palavra que representa
um objeto, a sua funcéo social, necessario compreender por que usamos (ex: cal¢ado), que nem
sempre usamos, que esse objeto tem diferentes aparéncias em diferentes culturas e tempos. Se
solicitarmos que uma crianca represente um calgado, ela tem que ser capaz de desenhar uma
sandalia de borracha, um ténis, uma bota. N&o é a palavra em si, mas 0 que representa e que
todos os exemplos sdo um tipo de calcado.

Devemos lembrar também do motivo desses exemplos, uma vez que os desenhos
inicialmente representam coisas concretas, € que, de forma gradativa, o docente deva solicitar
a representacdo pictografica de adjetivos e situacBes mais abstratas e insercdo de uma
representacdo simbdlica, que é a leitura e escrita.

Nesse percurso de criacdo de signos, a experimentacdo é importante, conhecer 0s
objetos ndo apenas pelos sentidos, mas a crianca ao manipular tenha a questdo sensorial (cor,
forma, temperatura, peso etc) e saber a funcéo social que desempenha aquele objeto, entdo é
importante que o professor, ao proporcionar esses momentos, questione os educandos sobre as
caracteristicas e 0 uso do mesmo.

Durante o processo de alfabetizacdo, de acordo com a ideia de Vygotsky (1991) , de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), contrariando o método de alfabetizacdo
construtivista, de que o deve-se aplicar atividades diferentes de acordo com a capacidade que
cada aluno ja possui de dominio sobre a lingua escrita e deixar que 0s que tem pouco dominio
descubram o funcionamento da lingua escrita, deve-se observar o que cada um pode fazer com
auxilio, ZDP, com uma atividade uniformizada, utilizando-se do trabalho em grupo, em que as
criangas se ajudam no processo.

O objetivo do processo de alfabetizagdo ¢ entdo, segundo Coelho e Mazzeu (2016, p.
2586) “[...] ensino centrado no uso da escrita como instrumento de formagao de leitores/autores
criticos, a partir da pratica histérica e socialmente desenvolvida”.

O que une a psicologia historico-cultural e a PHC, é que a pedagogia historico-critica,
tem como seu embasamento a psicologia historico-cultural, respeitando as limitacdes de cada

individuo, mas sem se esquecer que o papel do docente é aumentar a0 Maximo as
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potencialidades do educando, ou seja, deve-se ensinar o conhecimento acumulado e
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sistematizado pela humanidade, seja cientifico ou artistico, de forma sequenciada e trabalhando
com a ideia de atividades em que o aluno transforme a Zona de Desenvolvimento Proximal,
aquilo que consegue fazer com auxilio do professor e/ou de colegas mais avangados, em Zona
de Desenvolvimento Real, algo que possa desenvolver sozinho, como explicita Saviani, levar

0 aluno a uma prética social revolucionaria.

Considerac0es e contribuicgdes

Como anteriormente foi dito, as ideias escolanovistas colocam o educando como o
centro. 1sso teve um impacto negativo, principalmente nas escolas publicas brasileiras. Como a
iniciativa principal deve ser do educando, faz-se, mais do que em outras concepgdes, é
necessario um ambiente extremamente estimulante, o que tem um valor financeiro elevado, que
ndo se encaixou na realidade da escola publica brasileira, 0 que consequentemente, causou um
afrouxamento no aprendizado, como afirma Saviani (2012), sendo um dos constituintes do
fracasso escolar, pois o professor ndo mais tinha a iniciativa principal para trazer conteidos e
nem havia um ambiente estimulante para que o educando fosse o protagonista, ou seja, 0 ensino
confunde-se com a pesquisa (SAVIANI, 2012, p. 47).

A superacdo do fracasso escolar, em que as criancas entram e saem da escola sem 0s
rudimentos bésicos da leitura e escrita, propomos a ado¢do de uma metodologia baseada na
pedagogia historico-critica e na psicologia histérico-cultural se apropriando do que é essencial
na escola tradicional e na escola nova.

Esbocamos uma ideia de alfabetizacdo que corresponda a proposta da PHC, que é fazer
com que os conhecimentos acumulados e sistematizados pelas humanidade sejam apropriados
e usados a favor da classe trabalhadora, para isso entdo, ndo podemos deixar de centralizar na
questdo da consciéncia fonologica (COELHO, 2016), deste modo a criangca compreende as
relagOes das letras com os sons da fala, em que inicialmente devemos iniciar a apresentacao do
alfabeto com as 5 vogais e a partir dai apresentar as consoantes, mas isto, ndo como no método
fonico, do classico ba-be-bi-bo-bu, mas de forma contextualizada e que apresente a realidade
de uma lingua complexa, por meio uma palavra geradora, se assemelhando as ideias de Paulo
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Freire e fazendo a decomposi¢do das mesmas em silabas e a partir dai, formar novas familias

silabicas e palavras, mas a diferenca dessa proposta com o método de alfabetizagéo freiriano €
a origem dessa palavra, e entdo entra a contribuicao da escola nova, que enfatiza o letramento,
a palavra vem de um texto intencionalmente escolhido, que pode ser uma classico infantil ou
até mesmo uma matéria jornalistica impressa, para que assim a palavra tenha um real
significado para a crianca e depois 0 nome da prépria crianca.

E importante ressaltarmos que a repeticéo faz parte do processo de alfabetizagdo, como
afirma Saviani (2011), que para podermos automatizar, transformar em segunda natureza uma
atividade, temos que repeti-la, até incorporar, a questao é de que forma seré feita essa repeticao:
podemos apresentar musicas, novos textos, artes plasticas, que reforcem o tema, palavra que
estamos trabalhando.

Isto significa que da perspectiva da PHC se apropriar do conhecimento classico, que a
classe dominante quer reter, pois como afirma Saviani que (2012, p. 55), “o dominado néo se
liberta enquanto nao dominar aquilo que os dominantes dominam.”, PoiS conseguem

compreender a realidade que Ihes é imposta e poder reivindicar seus interesses futuramente.
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